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Передмова

ПЕРЕДМОВА В. П. БАБИЧА,  
професора, доктора економічних наук,  

президента Всесвітнього наукового  
ноосферно-онтологичного товариства  

імені В. І. Вернадського

НООСФЕРНО-ОНТОЛОГИЧЕСКАЯ ПАРАДИГМА  
ХХІ ВЕКА

Мысли глобально — действуй локально! 
Современный онтологический постулат

Совсем недавно завершился ХХ век и вместе с ним второе тыся-
челетие. Народы мира в целом преодолели огромное множество раз-
нообразных трудностей и проблем на пути улучшения материального 
бытия и освоения новейших технологий общественного производства, 
развития интеллекта, избавления людей от многовековых ужасов мас-
совой нищеты и невежества.

Минувший век, несмотря на многочисленные человеческие жерт-
вы и страдания в революционно-освободительном движении и двух 
мировых войнах, вошел в историю как столетие научно-технического 
прогресса и радикально-эволюционного преобразования социально-
политической структуры современного общества. За редким исключе-
нием все современные страны мира обладают реально ощутимыми 
признаками социал-демократического построения общественных 
и политических отношений.

Особо важным для перспективного, устойчивого развития мира 
явилось создание в послевоенные годы Организации Объединенных 
Наций, множества прогрессивных международных организаций и прак-
тически начавшиеся процессы интеграции и глобализации мирового 
сообщества.
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Вместе с тем ныне правящий политический истеблишмент ведущих 
стран мира не смог мудро и благоразумно использовать накопленный 
опыт для упрочения мира и восхождения мирового сообщества к высо-
там социально-гармоничного, ноосферно-онтологического миропоряд-
ка. Более того проводимая политика политических партий и властных 
структур в 90-е годы минувшего века вошла в прямое противоречие 
с научно-гуманитарными императивами мирного и взаимовыгодного 
сотрудничества народов мира. Под воздействием правящих структур 
высокоразвитых стран был, якобы стихийно, разрушен Советский Союз, 
а с ним и содружество социалистических стран.

Мировое сообщество невольно оказалось в индифферентном 
и иррациональном социально-политическом состоянии без ясной 
перспективы и четко определенных целей и даже ориентиров бу-
дущего развития. Многоопытный американский политолог Збигнев 
Бржезинский в своем эссе «Out of control: Global Turmoil on the 
Eve of the Twenty-First Century» объективно и доступно для по-
нимания массового читателя изложил реальную картину хаотиче-
ского и бесперспективного построения международных отноше-
ний, отсутствия каких-либо жизненно необходимых, идеологиче-
ских векторов и ориентиров интеграции и глобализации мирового 
сообщества.

Атмосфера социальной аномии и бесперспективности установле-
ния устойчивого развития жизнедеятельности многомиллиардной 
массы людей породила всеобщий экзистенциальный вакуум, а вместе 
с тем повлекла за собой духовно-интеллектуальную деградацию мо-
лодежи, лишая подрастающие поколения каких-либо надежд на опти-
мистическое и жизнеутверждающее будущее. Многократные обраще-
ния авторитетных ученых и социал-демократических деятелей к ли-
дерам ведущих стран о необходимости принятия чрезвычайных мер 
для противодействия всеобщей угрозе катастрофического финала че-
ловечества остаются безответными и не воспринимаются как серьез-
ные предостережения реально назревающей апокалипсической опас-
ности.

Основное своеобразие ныне сложившейся в мире кризисной си-
туации состоит в том, что она не может быть преодолена революцион-
ными методами или властными директивами. Здесь необходима обще-
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планетарная реновация духовно-интеллектуального земного бытия 
в двух взаимосвязанных направлениях.

С одной стороны, необходимо незамедлительно начать общезем-
ной ликбез духовно-интеллектуального невежества и научного освое-
ния тайн ноосферно-онтологического мыслетворчества и фундамен-
тальных принципов жизнеутверждающего бытия нашей планеты. Как 
говорят современные ученые-гуманитарии: «ХХІ век должен быть 
одухотворенным и онтологизированным, или для человечества он 
станет последним...»

С другой стороны, властным структурам развитых стран надлежит 
выработать конституционно-правовые нормативы для обуздания ал-
чно-потребительского образа жизни людей и устранения тем самым 
многовекового аморального первоисточника, уродующего психологию 
землян.

Ноосферно-онтологизированное духовно-интеллектуальное вос-
питание и образование (ДИВО) должно стать таким же доступным 
и обязательным, как были освоены в начале минувшего века азы вос-
приятия материального мира, которые создали интеллектуальный 
прорыв в основных отраслях материального производства. Аналогич-
ный этический прорыв народы мира должны совершить в ХХІ веке. 
Ибо только массовым этическим пробуждением и научным прозрени-
ем ныне живущих и будущих поколений возможно постичь сложней-
шее искусство ноосферно-онтологизированного мыслетворчества 
и соответствующего цивилизованного, взаимополезного сосущество-
вания всех стран и народов.

Такова ноосферно-онтологическая парадигма наступившего 
ХХІ века, сложившаяся на земной планете под воздействием объ-
ективных законов истории и естественных норм и правил окружаю-
щей природы.

Если в минувшей истории прогресс человечества достигался 
успехами отдельных стран в разнообразных социально-политических 
условиях и формах общественного производства, то ныне развитый 
информационный и товарно-денежный обмен обязывает всех и каж-
дого законопослушного гражданина в полную меру интеллекта 
и опыта осознанно участвовать во всех жизненно важных делах 
и событиях.



8

Вступ

За этим строго следуют два непременных требования ноосферно-
онтологического устройства общеземного бытия и эволюционного 
перворождения цивилизованного человечества, способного жить 
и творить свое настоящее и будущее по законам Чести и Совести, 
осознавая и воспринимая каноны космоса и матушки-планеты.

Первым требованием к мировому сообществу является поэтапный 
и целенаправленный переход всех стран от традиционного властно-
диктаторского обскурантизма и вседозволенности правящих партий 
к ненасильственному миропорядку и принципам социальной справед-
ливости.

Вторым, требованием следует считать освоение образовательной 
системы духовно-интеллектуального и морально-волевого воспитания 
подрастающих поколений (ДИВО-21), с помощью которой станет воз-
можным совершить великий эволюционный переход человечества от 
завершающейся эпохи варварства и взаимоагрессивных противостоя-
ний к эпохе глобально-земной цивилизации и взаимополезного сосу-
ществования всех землян.

Глобальный научно-гуманитарный проект «ДИВО-21», разраба-
тываемый творческим коллективом ВННОО им. В. И. Вернадского 
в содружестве с учеными-гуманитариями непосредственно направлен 
на возрождение духовно-материалистического миропонимания земно-
го бытия человека и преодоление общеземного самопогибельного 
хаоса, в котором оказались народы всех стран и континентов.

Наш патетический призыв «Гуманитарии всех стран, соединяй-
тесь!!!» отражает подлинную сущность и заглавный ориентир совмест-
ной духовно-возрождающей деятельности всех и готовность к свер-
шению общеземной ненасильственной Великой культурной революции 
во имя светлого будущего предстоящих поколений.



9

Розділ І. Концепція системи освіти «ДИВО-21» 

Розділ І

КОНЦЕПЦІЯ СИСТЕМИ ОСВІТИ «ДИВО-21» — 
«ДУХОВНО-ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ  

ТА НАВЧАННЯ У ХХІ СТОЛІТТІ»

Концепція (третя редакція) розроблена колективом Всесвітнього 
наукового ноосферно-онтологічного товариства імені В. І. Вернадсько-
го як результат обговорення ключових питань освіти ХХІ століття 
в ході міжнародної науково-практичної конференції 23 травня 
2019 року і включає окремі пропозиції, думки учасників цієї конференції. 
Крім того в ході розробки Концепції враховувався історичний досвід, 
дослідження та практика сучасної педагогіки, науково-педагогічних 
центрів, педагогів-новаторів, тренерів-коучів України і закордону.

Редактори О. М. Хвостиченко, Л. Г. Трусей, О. Д. Сердюк., О. В. Бездітько.

Найвища наука — наука щастя людського, до якої всякому 
віку, всякій землі, всякій статі і зросту завжди двері відчинені.

Бути щасливим — се значить пізнати себе чи то свою 
природу, взятись за свою долю і робити своє діло.

Г. С. Сковорода

Концепція «ДИВО-21» — система ідей, принципів та основних 
положень, що забезпечать виконання системою освіти місії щодо фор-
мування в кожній людині гармонійної особистості.

На основі аналізу історичного досвіду, світоглядних передумов 
і сучасного стану освіти та її впливу на стан суспільства взагалі на-
водиться висновок щодо життєво необхідного відновлення духовності 
на сучасному рівні розвитку суспільства.

З цією метою пропонується введення в освітній стандарт мораль-
ного стандарту як основи формування гармонійної особистості, по-
будови взаємовідносин між людьми та в суспільстві в цілому. Для 
реалізації морального стандарту необхідне включення в навчальні 
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плани нових предметів/дисциплін, які цілеспрямовано будуть вирішу-
вати завдання формування: відповідного світогляду, вищих цінностей, 
гідної самооцінки, спрямованості, уміння керувати своїм станом, необ-
хідних якостей та здібностей, — всього того, що складає особистість 
і надає їй можливість будувати своє життя свідомо, бути ефективним 
у взаємовідносинах особистих і професійних, вносити гідний внесок 
в розвиток суспільства. Також розглядаються інші питання, що спри-
яють ефективному вирішенню основного завдання, місії «ДИВО-21» 
в цілому.

Місія системи освіти «ДИВО-21»

Місія «ДИВО-21» — формування гармонійної особистості, спро-
можної до щасливого життя шляхом самореалізації на своє та загальне 
благо, навчання позитивному образу мислення, яке відповідає вимогам 
XXI століття.

1. АНАЛІЗ СИТУАЦІЇ ТА АКТУАЛЬНІСТЬ  
РЕФОРМИ СИСТЕМИ ОСВІТИ

1.1. КОРОТКИЙ АНАЛІЗ СИТУАЦІЇ В СУСПІЛЬСТВІ  
І РОЛЬ ОСВІТИ

Успіхи технологій — незаперечні. Однак, якщо розглядати ці успі-
хи в духовному плані, то розкривається процес гонки споживацтва як 
системи нестримного зростання споживання зростаючого населення. 
Це в свою чергу веде до загострення проблем, пов’язаних з погрозами 
людству (див. нижче). Таким чином розвиток виробництва і технологій, 
які повинні покращувати життя людини, за фактом стимулюють спо-
живацтво (споживання понад розумної норми продуктів, товарів часто 
шкідливих для життя) і підміну важливих життєвих функцій людини, 
що веде до їх атрофування, посилення паразитизму. Це стає можливим 
в умовах відставання духовного зростання населення від зростання 
матеріальних благ.

Основні загрози життю людини: наркоманія, алкоголізм, само-
губства, ожиріння, т. ін. Це найкритичніші фактори, що впливають на 
здоров’я і тривалість життя. За фактом цих факторів дуже багато і всі 



11

Розділ І. Концепція системи освіти «ДИВО-21» 

вони більшою мірою обумовлені ідеологією споживацтва, яка 
нав’язується (через всі види і форми реклами, ін.) Використання това-
рів і продуктів, що завдають в різному ступені шкоди організму, при 
цьому часто викликає звикання до них і / або зниження функціональ-
ності окремих органів і систем організму. Це стає можливим в умовах 
низької культури споживання і підтримки здоров’я, відсутності цін-
ності здорового способу життя.

Основні загрози людству: війни, екологія, зміни клімату. Основні 
причини воєн лежать в області боротьби за ресурси для безперервного 
зростання виробництва в інтересах нерозумного споживацтва, що 
нав’язується населенню. Конкуренція у виробництві та енергетиці, 
прагнення до надприбутків призводять до ігнорування наслідків впли-
ву на екологію планети, що негативно позначається на здоров’ї і три-
валості життя народів. Як наслідок — екологічні проблеми викликають 
зміни клімату, природні катаклізми. Крім того, в останні часи загострю-
ються реальні загрози використання природних стихій у військових 
цілях. Це стає можливим в умовах пріоритету в суспільстві матеріаль-
них цінностей над духовними замість їх гармонійного поєднання.

Роль освіти в зміні ситуації — ключова — створює умови для осо-
бистісного зростання людини і безпечного розвитку суспільства. 
Здоров’я (фізичне, психологічне, соціальне, ін.) суспільства, людства 
в цілому складається із здоров’я кожного його члена, конкретної лю-
дини. Тому формуванням в кожній людині особистості духовно багатої, 
сильної, успішної по життю, щасливої в усіх сферах вирішується за-
вдання формування суспільства здорових в усіх відношеннях людей — 
здорового суспільства. Це завдання може бути вирішене через спрямо-
вану на це систему освіти. Яких людей формує система освіти, таке 
суспільство і сформується в майбутньому цими людьми з їх цінностя-
ми, моральністю, культурою, т. п.

1.2. ОСНОВНІ ПРОБЛЕМИ ІСНУЮЧОЇ СИСТЕМИ ОСВІТИ
1. Чому вчить — фактологія, більша частина інформації не зна-

добиться в житті, немає знань, які допомагають щасливо жити, не дає 
для цього необхідних навичок. Тобто більшість навчальних годин про-
грам освіти йдуть в нікуди, і закладена в них інформація не потрібна 
людині для життя. І це злочинно по відношенню до дітей, до майбут-
нього. Це при тому, що взагалі не приділяється уваги найважливішим 
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питанням для життя людини — ким бути і заради чого жити, як роз-
різняти добро і зло (що корисно і шкідливо), як робити кар’єру, як 
знаходити і не втрачати друзів, як не хворіти і жити довго та щасливо. 
Тобто формуванню сильних особистих якостей в навчальних програмах 
немає місця, хоча дослідження показують, що успіх людини по життю 
на 75-85 % залежить від особистих якостей, і тільки на 15-25 % від 
професійних знань і навичок.

2. Як вчить — у відриві від життя, до якого готується молода 
людина, тобто поза середовищем життєдіяльності людини, фактично 
за принципом — роби, як я сказав (це не працює), багатогодинні сидя-
чі аудиторні заняття шкідливі для активного молодого організму, зу-
бріння для оцінок — відсутність мотивації на високоефективне на-
вчання, на діяльність з повною самовіддачею, що викликає в учнів 
протестні настрої (як наслідок виникають проблеми з етичністю і дис-
ципліною), які система намагається придушити, ламаючи психіку ді-
тей, їх самооцінку, здатності до творчості, провокуючи агресивність.

3. Хто вчить — низькооплачувані вчителі рідко є авторитетом, 
прикладом, а навпаки, часто займаються неулюбленою справою, руй-
нуючи природну потребу до пізнання. Моральності може вчити тільки 
моральна людина. Процес навчання формальний і бюрократичний, 
пригнічує ініціативу і творчість як у педагогів, так і у тих, хто навча-
ється.

4. Де вчать — дуже слабка матеріально-технічна база. Основні 
засоби йдуть в кращому випадку на створення зовнішнього показного 
благополуччя, в гіршому — на латання дірок (даху, комунікації, міні-
мальні санітарні умови) — замість впровадження необхідних інфор-
маційних технологій, що прискорюють процес засвоєння знань, ство-
рення найкращих умов для формування здорового способу життя, 
розкриття творчого потенціалу, оволодіння сучасними технологіями 
і т. ін.

Що на виході — за статистикою більшість випускників школи 
мають проблеми зі здоров’ям , не пристосовані до самостійного життя 
діти, без чітких пріоритетів, з перекрученими цінностями, зі стійкою 
«алергією» на навчання / самонавчання, пригніченістю і агресивністю. 
Все це веде до негативних наслідків:

1. Занадто багато випускників не мотивовані ні на навчання, ні на 
роботу. Вони виховуються фільмами, вулицею, телебаченням, мріють 
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про красиве життя, але, так як вони не навчені зростати професійно, 
отримують символічну зарплату, живуть пивом і телевізором, при 
цьому проклинаючи всіх і вся.

2. Зазвичай не формуються навички командної діяльності. Замість 
того, щоб, закінчуючи школу, допомагати один одному, багато хто не 
хоче один одного навіть бачити і згадувати.

3. Масове зростання проблем фізичного здоров’я загострюється 
нездоровим способом життя, спрямованістю медицини на латання ді-
рок у розваленому організмі.

4. В силу своєї непідготовленості за особистими якостями, занад-
то багато викладачів для досягнення дисципліни і уваги на уроках 
часто змушені використовувати психо-емоційний тиск, що ламає мо-
лодих людей.

Тобто сучасний процес освіти багато в чому завдає занадто багато 
шкоди у порівнянні з благом.

1.3. АКТУАЛЬНІСТЬ РЕФОРМИ СИСТЕМИ ОСВІТИ
1. Реформа повинна вирішити основні проблеми системи освіти 

і, як наслідок, створює передумови для усунення існуючих загроз 
життю людини і людства в цілому.

2. У результаті реформи система освіти повинна бути переорієн-
тована під життєві потреби людини і суспільства.

3. Нова Система освіти задасть вектор розвитку суспільства через 
формування Особистостей, здатних реалізувати майбутнє людства 
найкращім з можливих.

2. ІСТОРИЧНІ ТА СВІТОГЛЯДНІ ПЕРЕДУМОВИ  
РЕФОРМУВАННЯ СИСТЕМИ ОСВІТИ

2.1. САМОПІЗНАННЯ І РОЗВИТОК, ПІЗНАННЯ  
НАВКОЛИШНЬОГО СВІТУ —  

ПРИРОДНЕ ПРАГНЕННЯ ЛЮДИНИ

Людина за своєю природою прагне до власного розвитку і пізнан-
ня навколишнього світу. Це є природною потребою людини. Потреба 
в розвитку і пізнанні особливо виразно виражена у дітей до 3-5 років 
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(поки не почали діяти стереотипи іншої поведінки, нав’язані батьків-
ським програмуванням, а в наслідку і соціальним програмуванням).

Завдання системи освіти — створити умови для реалізації люди-
ною цієї природної потреби в повній мірі, дати необхідні для щасли-
вого життя знання та навички, прищепити вміння вирішувати життєво 
важливі завдання: у розвитку, самореалізації, взаєминах, здоровому 
способі життя і т. п.

2.2. НАЙБІЛЬШ УСПІШНІ ІСТОРИЧНІ ПРИКЛАДИ 
РОЗВ’ЯЗАННЯ ЗАВДАНЬ ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТОСТІ

Підхід до вибору прикладів. Перевагу є сенс віддавати системам 
освіти, які проявили себе на протязі декількох поколінь і дали найбільш 
позитивний вплив на розвиток суспільства — сприяли формуванню 
громадян з видатними особистими якостями.

Кращі приклади з історії — це приклади, коли цілі країни, народи, 
організації, протягом декількох поколінь досягали значних результатів 
у формуванні людини як особистості, у формуванні еліти суспільства, 
лицарів, аристократів. Такими видатними прикладами, досвід яких 
є сенс враховувати, починаючи з перших широко відомих до сучаснос-
ті, є: Спарта, з її безстрашними воїнами; Стародавній Рим з його за-
коном і традиціями; царська Росія; японські самураї і  духовно-лицар-
ські ордени Європи і т. ін.

Метою Спарти була підготовка найефективніших воїнів, і вони їх 
успішно готували. Римляни, починаючи з Ромула, хотіли створити 
найбільшу велику імперію, стати центром цивілізації, і вони були таким 
центром протягом 500 років, охоплюючи собою майже всі найбільш 
відомі на той момент країни. Цілі духовно-лицарських орденів зазвичай 
були найвищими: служіння Богу і мечем, і словом, і будівництвом міст, 
монастирів і доріг. І вони також протягом багатьох сотень років дося-
гали найвищих результатів, за своєю силою, впливом, могутністю, 
багатством перевершуючи імперії.

Які знання і уявлення про людину, про світ лежали в основі під-
готовки найбезстрашніших і благородних воїнів, лицарів, еліти і на-
роду? Завжди це були духовні уявлення, що людина — це безсмертна 
душа, творіння Бога, що це основна цінність. Його безумовний борг 
служити вищому і формувати себе як гідну людину, як особистість — 
вчитися у кращих.
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В основі лежало безумовне шанування найвищих цінностей: чес-
ті, гідності, доблесті, шляхетності — все краще. Всі ж пороки: страх, 
боягузтво, жадібність, брехливість, зрада — були глибоко зневажені 
і жорстоко каралися. Не стояло питання, що важливіше: честь або 
життя — звичайно честь; матеріальне або духовне — звичайно духовні 
цінності. У царській Росії найстрашнішим було втратити честь, такі 
люди відкидалися суспільством, зневажалися. В Японії самурай, якщо 
вважав, що зробив безчесний вчинок або не виконав борг, щоб очис-
тити свою совість сам позбавляв себе життя, робив харакірі. Римляни 
говорили так: «Найбільше зло — це віддати перевагу життю, а не 
честі». Саме в стародавньому Римі, такі слова як гідність, слава, ві-
рність — з одного боку, з іншого боку — порок, злочин і зрада — зна-
йшли своє сучасне значення і були закріплені законом. «Життя 
і смерть — це справа природи, а слава і ганьба — наше», — говорив 
спартанський цар Леонід.

Основні закономірності підготовки сильних особистостей:
1. Чітке визначення мети, образу, тобто якою повинна бути духо-

вно-моральна людина (її основні якості, переконання, навички, т. ін. — 
за канонами релігії, за вимогами держави або яких-небудь інших по-
ложень), які сформульовані у вигляді того чи іншого морального 
стандарту — Кодексів Честі, Статутів та інших документів.

2. Комплексні програми формування особистості розроблялися 
і діяли іноді протягом багатьох сотень років. Їх загальні закономірнос-
ті: обсяг навчання — приблизно половина всього навчального часу, 
починаючи з 5-7 років до 21 року (лицарство) і до 30 років (Спарта).

3. Врахування додаткових чинників, що впливають на формування 
особистості: правила взаємовідносин, традиції, мистецтво, культура, 
закон і політична воля держави.

У більш пізні часи значний внесок в розвиток системи освіти вне-
сли Герберт Спенсер (1820-1903), Джон Дьюї (1859-1952), Рудольф 
Штайнер (1861-1925), Марія Монтессорі (1870-1952), Генріх Шаррель-
ман (1871-1940), Роже Кузині (1881-1973), Олександр Нілл (1883-1973), 
К. Д. Ушинський (1824-1871), А. С. Макаренко (1888-1936), В. О. Су-
хомлинський (1918-1970). Їх досвід необхідно узагальнити, адаптува-
ти до сучасних умов і використовувати для досягнення поставленої 
місії.
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2.3. НАЙБІЛЬШ ЗНАЧУЩІ ПРИКЛАДИ ОСВІТИ  
СУЧАСНОСТІ

Не дивлячись на проблеми сучасної школи, є ряд прикладів, коли 
педагоги-новатори всупереч системі домагаються стабільно високих 
освітніх результатів. Серед них можна відзначити таких як Шалва 
Амонашвілі, Віктор Шаталов, Софія Лисенкова, Олександр Адамський, 
Борис Волков, Євгенія Ільїна, Володимир Караковский, Борис і Олена 
Нікітіни, І. Іванов, Л. В. Занков, М. П. Щетинін, П. Пшеничка, Г. Ка-
пустін, Е. Антікуз, Н. Гузик, С. Курганов, В. Лаврик, Е. Майданник, 
А. Швець, В. Биркович і мн. ін.

Але їх досвід не стає прикладом для всієї системи в силу цілого 
ряду причин. Головна з них — незацікавленість системи освіти в но-
ваціях. Бюрократичній системі за напрацьованим шаблоном діяти 
простіше, хоч і значно гірше. Чиновники не готові брати відповідаль-
ність за впровадження передового досвіду, та він часом і не розрахо-
ваний на масового вчителя.

Реформа системи освіти повинна відкрити масову практику нова-
цій, які вже дали результати, через їх наукове обґрунтування 
і обов’язкове ознайомлення з цими новаціями педагогів, передачу до-
свіду і впровадження в практику.

Кращі з існуючих прикладів вищої школи — це провідні універ-
ситети світу. У них суперсучасна матеріально-технічна база і, в ряді 
випадків, фінансування, порівнянне з бюджетом України.

Професорський склад в розвинених країнах — це одні з найбільш 
високооплачуваних фахівців. Студенти — мотивовані на навчання, так 
як закінчення Гарварду, Кембриджу чи Оксфорду — це гарантія успіш-
ної кар’єри і з самого початку дуже високої зарплати для випускника.

Але одна з найбільш значних переваг — це те, що в цих вузах тим 
чи іншим чином вирішуються питання формування людини як осо-
бистості, за рахунок системи наставництва, за рахунок початкового 
формування високого духу і традицій, спрямованих на вирішення цих 
завдань: на максимально високу самооцінку, на успіх, на формування 
сильних колективів, в яких люди потім все життя допомагають один 
одному, на глибоку повагу до наставника і багато іншого.

Практично всі прогресивні і думаючі вчителі визнають авторитар-
ну педагогіку неефективною і тому роблять вибір на користь гуманіс-
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тичної. Гуманістичний досвід педагогів минулого і сучасності був 
узагальнений і сформульований у вигляді маніфесту Педагогіки спів-
робітництва.

2.4. БАЗОВІ ЦІННОСТІ,  
НА ЯКИХ ФОРМУЄТЬСЯ ДУХОВНИЙ СТРИЖЕНЬ

1. Базові духовні цінності особистості: щастя, любов, істина, до-
бро, краса — лежать в основі всіх людських чеснот (рис. 1).

Рис. 1. Кристал духовних цінностей 

Щастя — найвища духовна цінність, вище благо, мета і сенс жит-
тя людини.

Любов — всеосяжне почуття, основа і сутність вищих позитивних 
проявів Світу, сил і людей, її ідеали — гармонія, радість, щирість, від-
даність, розуміння, ненасильство, жертовність і всепрощення. Першо-
основа духовності людини, її дбайливого, трепетного ставлення до 
всього, що їй дороге і несе в життя радість; глибоке емоційне благо-
обдаровуюче почуття, спрямоване на іншу особу, людську спільноту, 
навколишню природу і світобудову в цілому.

Істина, добро, краса — класичний ряд цінностей, від яких беруть 
свій початок наука, етика і естетика відповідно.
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Духовні цінності реалізуються в людині через її якості і почуття.
Якості при досягненні певного рівня позитивності формують духо-

вний стрижень особистості (відповідні переконання) — честь, віра, 
любов, сила, відповідальність, активність, та ін.

Почуття підсилюють особисті якості і наповнюють життя вищими 
станами, енергіями, переживаннями.

2. Базові цінності соціальних відносин: свобода, рівність, братерство.
Людина вільна робити все, що не завдає шкоди їй та іншим.
Всі люди народжуються рівними в правах і можливостях, що на-

даються суспільством, для розвитку і самореалізації на своє і загальне 
благо. Подальший статус людини в суспільстві визначається ступенем 
реалізації наданих прав і можливостей у владному розвитку (рівень 
розвитку і позитивність), а також принесеною суспільству користю 
(благом).

Всі люди — брати: не роби іншому того, що не хотів би отримати 
сам; роби по відношенню до інших такі благі вчинки, які хотів би мати 
по відношенню до себе.

3. Базові цінності суспільства: людина, світ, розвиток, служіння, 
екологія.

Найбільш значимі професії для розвитку суспільства: Дослідник 
(відкриття нових знань), Вчитель (передача знань через освіту), Ціли-
тель (профілактика і усунення проблем з духовним і фізичним 
здоров’ям), Правитель (створення умов для максимально ефективного 
розвитку людини, колективу і суспільства — від рівня сили).

2.5. СТРУКТУРА ОСОБИСТОСТИ
Структура особистості базується на показниках, ступінь реалізації 

яких відповідає ступеню розкриття особистості, її потенціалу.
«Індивідом народжуються.

Особистістю стають.
Індивідуальність відстоюють».

Основні показники структури особистості — ключові переко-
нання, самооцінка, спрямованість, стан, якості, здібності, зовнішні 
прояви.

1. Ключові переконання (спрямованість):
1.1. Світогляд.
1.2. Вищі цінності.
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1.3. Моральність.
2. Самооцінка:
2.1. Любов до себе — відчуття себе цінністю.
Це не самозакоханість, яка базується на самовиправданні, вседоз-

воленості, т. п., а скоріш саморозвиток, де в основі честь, гідність, 
створення умов для найкращого розвитку і щастя.

2.2. Адекватність — оцінка за результатами.
Розуміння і визнання свого рівня і позитивності, здібностей і якос-

тей, реального свого місця в суспільстві.
2.3. Динамічність — оцінка в розвитку. Порівнювати себе не з ін-

шими (безглуздо — у кожного свої стартові позиції, умови, швидкість 
розвитку), а порівнювати себе сьогоднішнього з вчорашнім — на 
скільки став кращим.

3. Спрямованість:
3.1. Наявність цілей і їх реалізація. Вміння мріяти і ставити кон-

кретні цілі, реалізовувати їх.
3.2. Уміння складати, реалізовувати і коригувати плани. Плануван-

ня важливих подій, зустрічей, дня, тижня, місяця, кварталу, року, ..., 
життя.

3.3. Вибудовування життєвих ритмів — побудова сітки справ, по-
дій, т. п. Типових дня, тижня, місяця, кварталу, року, т. д., в яких виді-
ляється повторюваний в рамках конкретного циклу час для реалізації 
основних життєвих цілей — є основою для складання планів. Дозволяє 
ефективно організовувати своє життя, не упускаючи жодних важливих 
життєвих інтересів, економити основні життєві ресурси — час і сили 
(енергію).

4. Стан (внутрішній)
4.1. Спокій, позитивність (радість, т. п.).
4.2. Почуття — ставлення до інших: любов, дружба, ін.
4.3. Самоконтроль і самовладання — управління собою.
5. Якості (групи):
5.1. Моральні
5.2. Вольові
5.3. Індивідуально-психологічні
5.4. Соціально-психологічні
5.5. Професійні
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6. Здібності — навички, вміння і звички (групи):
6.1. Загальні — здібності, які визначають успіхи людини в самих 

різних видах діяльності і спілкування (розумові здібності, розвинені 
пам’ять і мова, точність рухів і т. ін.).

6.2. Навчальні — здібності, які впливають на успішність педаго-
гічного впливу, засвоєння людиною знань, умінь, навичок, на форму-
вання якостей особистості.

6.3. Міжособистісні — це здатності до спілкування, до взаємодії 
з людьми за допомогою мови, здатність сприйняття і оцінки людей, 
здатність до соціально-психологічної адаптації.

6.4. Творчі — здібності, пов’язані з талантом створення нових 
ідей, відкриттів, винаходів, творів матеріальної та духовної куль-
тури.

6.5. Теоретичні — здатність людини до абстрактно-логічного мис-
лення, до теоретичної інтелектуальної праці.

6.6. Практичні — здібності людини до конкретно-практичних дій, 
до практичних видів праці.

6.7. Предметні — здібності, пов’язані із взаємодією людей з при-
родою, технікою, знаковою інформацією, художніми образами.

6.8. Спеціальні — здібності, які визначають успіхи людини 
в окремих видах діяльності і спілкування. Для їх виникнення необ-
хідні особливі задатки і спеціальний розвиток (здібності матема-
тичні, технічні, літературно-лінгвістичні, художньо-творчі, спор-
тивні і т. ін.).

7. Зовнішні прояви
7.1. Етика, ролі: дотримання етичних норм поведінки — загальна 

культура; розуміння і здатність брати необхідні ролі в залежності від 
ситуації (залишаючись самим собою) — батько, чоловік, керівник, 
виконавець, водій, клієнт, наставник, інше.

7.2. Темперамент, характер — певний стиль поведінки, самовира-
ження в спілкуванні, т. п.

7.3. Фізичний розвиток — забезпечення фізичного здоров’я й ак-
тивного довголіття — база для реалізації свого потенціалу і досягнен-
ня життєвих цілей.
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2.6. ВИСНОВКИ — НЕОБХІДНІ УМОВИ  
ДЛЯ ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТОСТІ ЛЮДИНИ:

2.6.1. На основі історичного досвіду і новітніх досліджень в ду-
ховній сфері необхідно розробити науково обґрунтовані моральні 
основи для людини суспільства майбутнього і впровадити їх як мо-
ральний стандарт в систему освіти. Моральні основи (стандарт) 
повинні бути загальнолюдськими — наднаціональними, надрелігій-
ними, надполітичними, т. ін., тобто не викликати суперечності, 
а об’єднувати людей будь-яких соціальних груп. Моральний стандарт 
необхідно ввести як пріоритетну частину загального стандарту осві-
ти всіх рівнів.

2.6.2. Питання формування людини як особистості повинні стати 
для держави і суспільства питаннями першорядної важливості, що 
передбачає постійну цілеспрямовану роботу по підготовці людини 
високомотивованої і готової до досягнення найвищих результатів 
у своєму і суспільному житті, а не душевно убогої і шкідливої для 
суспільства. Необхідно, щоб працювали повноцінні навчальні та тре-
нінгові програми з формування людини як особистості, спрямовані на 
досягнення нею усіх життєвих цілей. Для цього необхідно розробити 
програми окремих дисциплін/предметів по формуванню людини як 
особистості.

2.6.3. Необхідно перейти від фактологічної освіти до методологіч-
ної — навчання методам знаходження необхідних знань і формування 
навичок, здібностей і якостей, методам ефективної діяльності та вза-
ємодії з людьми за основними сферами життя.

2.6.4. Необхідно, щоб у навчальних закладах працювали педагоги-
вихователі (за покликанням), які відповідають цьому за особистими 
якостями, щоб розвивалися прекрасні традиції, були вирішені всі пи-
тання матеріально-технічного забезпечення.

2.6.5. Необхідно, щоб всі інші механізми суспільства працювали 
в цій сфері: щоб була підтримка держави; відповідна пропаганда в усіх 
засобах масової інформації; щоб абсолютно все, що впливає на резуль-
тат, було враховано. Щоб в кінцевому підсумку влада була зацікавлена 
у вихованні і формуванні Особистості, а не безцільного виконавця, 
щоб виховувалася така еліта, якою можна пишатися.
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3. КЛЮЧОВІ ПОЛОЖЕННЯ СИСТЕМИ ОСВІТИ

3.1. МЕТА ОСВІТИ
Мета освіти — в єдиному процесі виховання і навчання формува-

ти гармонійну особистість — людину з високими позитивними якос-
тями, здатну до щасливого життя — активної самореалізації у всіх 
життєвих сферах на своє і загальне благо. В основі освіти повинен 
стати пріоритет виховання у людині стійкого морального стрижня (що 
базується на загальнолюдських цінностях), здібностей творчої взаємо-
дії в сім’ї, в команді, в колективах і захисту ключових моральних 
установок, таких як Честь, Свобода, Почуття, Віра, ін.

3.2. ЗАВДАННЯ ОСВІТИ:
Виховні завдання
1. Формування цілісного світогляду, який відповідає сучасному 

рівню розвитку людства, науки і суспільної практики і враховує соці-
альне, культурне, мовне, духовне різноманіття сучасного світу.

2. Формування системи морально-етичних якостей (духовного 
стрижня) і відповідної поведінки в різних життєвих ситуаціях, усві-
домленого та відповідального ставлення до власних вчинків.

3. Формування цінності взаємин і розкриття почуттів (любові, 
дружби, відданості, вдячності, поваги і притяжіння).

4. Виховання відповідального ставлення до здоров’я тіла як храму 
своєї душі, прищеплення фізичної культури розвитку і підтримки тіла 
в стані високої енергійності, активності, радості життя.

5. Виховання відповідального ставлення до навчання, розуміння 
цінності освіти як засобу розвитку особистості, готовності і здатності 
до саморозвитку та самоосвіти на основі мотивації до пізнання, до-
слідного пошуку.

6. Виховання усвідомленого вибору і побудови подальшої індиві-
дуальної траєкторії освіти на базі орієнтування у світі професій і про-
фесійних переваг з урахуванням стійких пізнавальних інтересів, а та-
кож на основі формування шанобливого ставлення до праці, розвитку 
досвіду участі в соціально значимій праці.

7. Формування усвідомленого розуміння значення сім’ї в житті 
людини і суспільства, прийняття цінностей сімейного життя — любо-
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ві, рівноправності, турботи, відповідальності; шанобливого і дбайли-
вого ставлення до членів своєї сім’ї.

8. Виховання усвідомленого, шанобливого і доброзичливого став-
лення до іншої людини, до її думки, світогляду, культури, мови, віри, 
громадянської позиції, до історії, культури, релігії, традицій, мов, 
цінностей свого народу та народів світу, готовності і здатності вести 
діалог з іншими людьми і досягати в ньому взаєморозуміння.

9. Виховання громадянської ідентичності — поваги до Батьківщи-
ни, до минулого і сучасного багатонаціонального народу своєї країни; 
розуміння своєї етнічної приналежності, знання історії, культури, мови 
свого народу, свого рідного краю, усвідомлення культурної спадщини 
народу і людства; засвоєння ціннісних традицій народу; формування 
почуття відповідальності і любові до Батьківщини.

10. Виховання соціальної активності, продуктивної взаємодії з со-
ціальним середовищем і соціальними інститутами; усвідомлення 
цінності творчого ставлення до навколишньої соціальної дійсності, 
цінності соціальної творчості, цінності продуктивної організації спіль-
ної діяльності, самореалізації в групі і організації, цінності «іншого» 
як рівноправного партнера, формування компетенцій аналізу, проек-
тування, організації діяльності, реакцій на зміни, способів співпраці, 
способів реалізації власного лідерського потенціалу.

11. Виховання усвідомленого розуміння цінності здорового і без-
печного способу життя, дотримання правил індивідуальної та колек-
тивної безпечної поведінки в надзвичайних обставинах, які загрожують 
життю і здоров’ю людей, правилам поведінки на транспорті та на до-
рогах, в громадських місцях, т. ін.

12. Формування екологічного світогляду, який відповідає сучасно-
му рівню екологічного мислення, наявність досвіду екологічно орієн-
тованої рефлексивно-оцінної і практичної діяльності в життєвих ситу-
аціях.

13. Формування розвиненої естетичної свідомості через освоєння 
художньої спадщини свого народу і народів світу, творчу діяльність 
естетичного характеру.

Навчальні завдання
1. Пізнання світоустрою, місця і ролі людини в ньому, духовних 

цінностей (віри, любові, добра, справедливості, сили, гармонії, краси, 
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особистих почуттів), структури Особистості, особистих якостей і прин-
ципів їх формування.

2. Навчання навичкам самостійного визначення цілей відповідно 
до життєвих пріоритетів і відповідних їм задач, складанню планів 
і  способам їх реалізації, управлінню часом.

3. Навчання навичкам самопізнання, усвідомлення скоєних дій 
і розумових процесів, їх результатів і підстав, постановці пізнавальних 
завдань і методів їх досягнення.

4. Навчання правилам і навичкам гідних взаємовідносин і форму-
вання почуттів — любові, дружби, відданості, вдячності, поваги і при-
тяжіння; правилам і навичкам попередження та вирішення конфліктів. 
Формування комунікативної компетентності в спілкуванні та співпра-
ці з дорослими, однолітками, дітьми старшого і молодшого віку в про-
цесі освітньої, суспільно корисної, навчально-дослідницької, творчої 
та інших видів діяльності.

5. Навчання правилам і навичкам зміцнення і підтримки здоров’я 
(особистої гігієни, здорового способу життя, фізичної культури), етики.

6. Пізнання основних наукових знань (філософії, математики, 
фізики, хімії, біології, історії, суспільствознавства, ін.), і навчання на-
вичкам їх застосування в житті.

7. Навчання вільному володінню рідною мовою і базовому воло-
дінню декількома іноземними мовами.

8. Навчання навичкам здійснення, контролю і коригування на-
вчальної діяльності.

9. Навчання навичкам пізнавальної, навчально-дослідницької та 
проектної діяльності, навичкам вирішення проблем. Навчання само-
стійної інформаційно-пізнавальної діяльності, орієнтування в різних 
джерелах інформації.

10. Навчання здатності до усвідомленого вибору майбутньої про-
фесії.

11. Навчання навичкам організації технолого-проектної виробни-
чої діяльності.

12. Навчання здатності займати активну громадську позицію через 
глибоке усвідомлення себе як особистості і культури свого народу.

13. Навчання здатності орієнтуватися в соціально-політичних 
й економічних подіях, оцінювати їх наслідки.
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3.3. ОСНОВНІ ПРИНЦИПИ ОСВІТИ:
1. Пріоритет духовних цінностей над матеріальними.
2. Пріоритет виховання над навчанням.
3. Опора на кращі приклади в історії людства і народу.
4. Безперервність освіти / самоосвіти.
5. Пріоритет активних, новаторських методів і форм освіти над 

традиційними заняттями.
6. Пріоритет особистого прикладу і авторитету вихователя.
7. Обов’язковий зв’язок теорії і практики — навчання навичкам 

практичного застосування отриманих знань, розуміння їх значення 
в житті учня.

8. Впровадження і розвиток педагогіки співробітництва.
3.4. ОСНОВНІ МЕТОДИ ОСВІТИ:

1. Виховання особистим прикладом і авторитетом вихователя.
2. Виховання на найдостойніших прикладах історичних особис-

тостей і художніх героїв.
3. Гармонійне чергування активних і пасивних форм освіти.
4. Використання основних сценічних форм творчості (вокал, хорео-

графія, театр, гумор) для зняття внутрішніх комплексів, блоків, що об-
межують розвиток особистості, і для формування необхідних якостей.

5. Навчання методом глибокого занурення.
6. Використання наставництва через навчання в різновікових 

групах.
7. Участь в суспільно корисній праці.

3.5. ОСНОВНІ ЗАВДАННЯ З РЕФОРМУВАННЯ  
СИСТЕМИ ОСВІТИ:

1. Розробити моральний стандарт — всі показники і критерії лю-
дини гідної, особистості.

2. Підготувати необхідні навчальні програми, навчальні посібники 
та підручники для системи середньої та вищої освіти.

3. Підготувати всі необхідні методичні та інші матеріали, щоб 
зробити навчальні програми більш-менш доступними для існуючих 
кадрів.

4. Налагодити підготовку і перепідготовку кадрів, щоб їх рівень 
постійно зростав по мірі введення відповідних програм навчання.
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5. Поетапно проводити перерозподіл навчальних годин на користь 
дисциплін, які формують особистість.

6. Нарощувати матеріально-технічне забезпечення освіти.

4. ЗМІСТ ОСВІТИ

4.1. МОРАЛЬНИЙ СТАНДАРТ ЯК ВЕДУЧА СКЛАДОВА  
ЧАСТИНА СТАНДАРТУ ОСВІТИ

4.1.1. Ключові вимоги до морального стандарту
Універсальність. Моральний стандарт повинен бути прийнятним 

для будь-якої країни світу, незалежно від віри, мови, статі, навіть від 
рівня доходів. Тобто, він повинен бути прийнятний для переважної 
більшості населення і, по можливості, не суперечити меньшості. Такі 
стандарти отримають максимальну перспективу. Це, звичайно, не озна-
чає, що всі відразу стануть слідувати цим вимогам, але означає, що 
в принципі це можливо реалізувати кожному, і це гідно Людини.

Максимальна повнота і ефективність. Стандарти повинні сто-
суватись не якоїсь частини особистості, не якоїсь частини життя, 
а людини як особистості в цілому: його переконань, цінностей, життє-
вих цілей, управління собою, іміджу, образу життя, т. д. Стандарти, 
з одного боку, повинні направляти людину до максимального резуль-
тату: щастя, сили, досконалості, успіху. З іншого боку, стандарти також 
повинні давати максимальну віддачу для кожної організації, яка їх 
підтримує, і для кожної країни, для суспільства в цілому.

Наукова основа. Основа стандартів не може бути релігійною, тому 
що для всіх інших релігій вона буде неприйнятною. Наукова основа — 
це достовірність, універсальність, можливість безперешкодно входити 
в будь-яку систему освіти в будь-якій країні світу, тому що сама наука 
є інтернаціональною. Це можливість перевіряти кожне положення 
стандарту на практиці (перевіряємість результатів). Це можливість 
постійно вдосконалювати початкові положення стандарту, підвищую-
чи їх якість і відповідність вимогам часу в міру зростання свідомості 
суспільства. Це спадкоємність — все цінне, що було створено раніше, 
має бути найкращим чином використано.
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4 1.2. Основні показники морального стандарту
Підхід — показники повинні відображати рух людини по основним 

її життєвим цілям, що забезпечує повноту життя і умови для щастя. 
Тобто, з одного боку — це певні вимоги суспільства до людини, з ін-
шого боку — це умови для того, щоб людина змогла стати щасливою, 
реалізувати свої мрії, сенс свого життя.

Розвиток. Забезпечує гармонійне вдосконалення особистих якостей 
і здібностей. Включає: духовний (зростання сили впливу, ін.), інтелекту-
альний (професійний ріст, ін.), фізичний (зміцнення здоров’я, зростання 
фізичної сили, гнучкості, інших можливостей) розвиток людини.

Розвиток — це цілеспрямована зміна себе, формування себе як 
особистості, людини гідної, сильної, чесної, безстрашної, благородної, 
високоетічної, здатної досягати значимих цілей.

Мета цього показника — щоб розвиток став нормою життя кож-
ного. Щоб кожна людина розуміла і віддавала собі звіт: якщо вона не 
розвивається, цілеспрямовано себе не змінює, не будує, то шансів 
стати якісно кращою, позитивнішою, сильнішою, успішнішою, шля-
хетнішою у неї практично немає. Така людина, як раб, не здатний 
вплинути на своє життя, він приречений страждати і виживати. Тому 
що у такої людини немає ні цілей, ні знань, ні думок, ні дій в даному 
напрямку. Достойна мета для кожного — мати надихаючі цілі в житті 
та кожен день ставати сильнішим, розумнішим, більш здібним, духовно 
багатшим, щоб зростала ефективність життєдіяльності.

Самореалізація. Відображає цінність людини для світу через її 
діяльність в суспільстві. Цінність людини для суспільства визначаєть-
ся ефективністю її суспільно важливої діяльності.

Все, що людина робить, вона повинна робити чесно і красиво (від-
повідний звід правил) з відношенням до справи на основі любові, 
насолоди, творчості, поваги до себе та інших.

Для кожної людини самореалізація повинна бути максимально 
можлива (прагнути до вершин). У людини завжди є широкий вибір: 
від того щоб пропалити своє життя даремно, ледь зводячи кінці з кін-
цями, до того щоб досягти максимальних вершин в самореалізації, 
бути гідним прикладом для друзів і близьких і, можливо, навіть увійти 
в історію як справжній лідер, який не тільки дбає про себе, а й допо-
магає іншим людям пройти по шляху лідерства.
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Взаємовідносини. Завдання — показати, як взаємини виглядають 
в найкращому варіанті (мета), і сприяти їх цілеспрямованому форму-
ванню. Цей показник описує все краще, що може бути між людьми: 
в особистому житті, в родині, в будь-якому колективі, який заслуговує 
поваги.

Взаємини повинні бути надійними і чесними, заснованими на 
етиці, почуттях, довірі, на спільних цінностях, інтересах, традиціях. 
Налагоджування взаємовідносин — це високе мистецтво. Хто оволо-
діває ним, отримує неймовірно цінний приз — розкіш спілкування. 
Крім того, це посилить і самореалізацію людини, його суспільний ріст, 
успіх в діяльності.

Кожна людина повинна бути сама зацікавлена у вибудовуванні 
прекрасних взаємин, в чистих і високих почуттях, в супутнику життя, 
в надійних і відданих друзях, чесних партнерських відносинах, щоб 
спілкування давало радість і насолоду.

Спосіб життя. Включає: здоровий спосіб життя, повноту життя, 
цінність часу — жити так, щоб радість, наснага, насолода стали майже 
звичною нормою.

Здоровий спосіб життя. Відсутність шкідливих звичок: куріння; 
алкоголь; наркотики — злочин. Регулярні заняття спортом (навчитися 
отримувати радість від розвитку фізичного тіла), творчістю (потужне 
джерело енергії, натхнення), спілкування з природою, екскурсії та по-
дорожі, т. ін. Здоровий спосіб життя — це заряд енергії, сила для до-
сягнення всіх цілей без втоми. Якщо людина духовно і фізично зне-
струмлена, неенергетична, вона не може насолоджуватися життям, бути 
активною.

Повнота життя. У житті людини має бути достатньо місця і часу 
для будь-яких можливих цілей. Це здатність організувати своє життя 
так, щоб в ньому було місце для повноцінної самореалізації та розви-
тку, для спілкування з родиною і друзями, для гідних традицій, а також 
щоб все було ефективно вдома (організація побуту з мінімальними 
витратами часу).

Цінність часу. Жодної хвилини життя не витрачати даремно, ці-
нувати час, використовувати його дбайливо і раціонально.

Традиції — важливий інструмент формування способу життя. 
Суть — виділення часу на реалізацію кожної життєвої цілі в певних 
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ритмах (дня, тижня, місяця, року, тощо) і полегшення цих процесів 
відповідними правилами, атрибутами, звичаями, ритуалами, обрядами 
і т. п., що створюють необхідну атмосферу.

Завдання — відродити в сім’ї та суспільстві всі найкращі традиції, 
найцінніше, що було в історії, і створювати нові традиції, які відпо-
відають вже названим показникам і наступним вимогам:

• традиції повинні бути різноманітними, такими, що зачіпають всі 
цінності і струни душі людини, різними за формою — від сімейних 
свят до масштабних заходів. Кожній події необхідно визначати своє 
місце і час, щоб разом вони склали цілісну єдину систему, і кожній 
людині було зрозуміло з чого починати і до чого прагнути;

• традиції повинні бути такими, щоб взаємини росли, розкривався 
творчий потенціал людини, посилювалася єдність сім’ї, колективу, 
суспільства в цілому;

• для цього людина повинна ставати відповідною: бути особистіс-
тю; бути налаштованою на активність, творчість — і цьому вона по-
винна вчитися.

Громадська діяльність (служіння суспільству).
Завдання — відродити і розвивати кращі традиції служіння вищим 

ідеалам і Батьківщині, щоб кожна людина розкрила в собі те краще, 
що в ній закладено від початку, але задушене сучасним суспільством 
споживання та різними життєвими проблемами. Щоб люди, які усві-
домили в собі потребу служіння, могли її в суспільстві реалізувати. 
Умов для цього в нашій країні і в багатьох інших на сьогоднішній день 
майже не існує.

Служіння — це вище прагнення Душі, прагнення, доступне не-
багатьом. Потреба і здатність з величезним піднесенням і задоволен-
ням діяти на благо цього світу. Те, чому присвячували життя кращі 
сини Вітчизни. Те, що в усі часи було основою сенсу життя сильних 
духом.

Щодо служіння все люди різні. Одні взагалі нічого не хочуть ро-
бити, інші діють в силу мотивів виживання і користі, треті — здатні 
робити щось заради блага суспільства, у них розкриті вищі ідеали, для 
таких людей існує щось більш цінне, ніж вони самі.

Вибір робить кожна людина — чи своїм серцем, або своїми про-
блемами, приземленими прагненнями.
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Кожна людина вибирає — від того щоб бути гідною і присвятити 
своє життя чомусь високому, до того щоб бути егоїстом, жити тільки для 
отримання матеріальних благ, бути людиною, від якої нічого в цьому 
світі не залежить, якій ніхто не вдячний. Насправді кожен мріє про те, 
щоб поруч з ним були найдостойніші люди: з відкритим серцем, чесні, 
надійні, віддані — але далеко не кожній сам здібен таким бути.

Шлях служіння починається з малого — участь в добродійності, 
в разових акціях з благоустрою кварталу, району, міста, в регулярній 
участі у складі громадської організації, спрямованої на вирішення 
конкретних суспільних проблем, тощо. У багатьох розвинених країнах 
це стало вже нормою — відмова від участі в громадських справах за-
суджується громадською думкою, багато роботодавців при прийомі на 
роботу віддають перевагу громадським працівникам, т. ін.

Служіння переводить людину на більш високий рівень. Коли у лю-
дини прокидаються вищі прагнення— її Душа, її свідомість якісно 
змінюються. Замість здатності брати, і побільше, з’являється здатність 
віддавати з насолодою і радіти за інших, за спільну справу, дарувати 
радість, творити і багато іншого, що дає людині вищий стан щастя.

3. Критерії оцінки показників
Підхід — система оцінок показників повинна будуватися нарос-

танням вимог по мірі прийняття Стандарту суспільством — від еле-
ментарних (так / ні, обсяг часу, що виділяє людина, ін.), доступних 
більшості людей, до максимальних вершин. Оцінка учнів (дітей та 
молоді) та дорослих, які вже працюють, також повинна відрізнятися. 
Нижче наведені початкові критерії для оцінки дорослих (як варіант).

Розвиток. Духовний розвиток — цілеспрямовано в будь-якій по-
зитивній системі (мінімум 1 раз на тиждень, 3-4 години), виконання її 
вимог, роль учня (знайти наставника).

Загальні вимоги — чесність, ненасильство, не завдання шкоди, не 
присвоєння чужого, відповідальність, етичність, повага.

Фізичний розвиток — регулярні заняття фізкультурою або спор-
том, тренажерний зал 2-3 рази на тиждень по 1-1,5 години, біг 3-4 рази 
на тиждень (від 40 хв. + комплекси вправ), відсутність зайвої ваги.

Самореалізація — знайти своє місце: необхідність для суспільства, 
задоволеність, відповідність прагненням і здібностям; забезпечення 
себе і сім’ї; бажано дохід вище середнього, постійне зростання.
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Самореалізація — прагнення до максимально можливого рівня, 
не займаючи при цьому чужого місця (визнавати здібності і заслуги 
інших), постійне зростання професіоналізму.

Взаємовідносини. Особисте життя — чоловік і жінка: взаємо-
розуміння, турбота і прагнення досягти щастя, відсутність зрад, ви-
ховання дітей особистостями.

Оточення — формування духовного братерства: найвища етика, 
почуття (як нагорода — дружба, повага, вдячність, відданість), взаємо-
допомога.

Спосіб життя. Традиції. Відсутність шкідливих звичок — ку-
ріння, алкоголь, наркотики (злочин).

Проведення часу — формувати, підтримувати традиції (суспіль-
ства, організації, своїх близьких), шукати, робити те, що радує серце 
і дає душі політ (пізнавати себе).

Традиції — регулярно (мінімум 1 раз на 2-3 тижня.): творчі вечори, 
клуби, салони або бали (по можливості).

Громадська діяльність (служіння суспільству).
Цілеспрямоване служіння — громадська діяльність (мінімум 

3-4 години на тиждень), Пожертвування (5–15 % від доходу).
Нецілеспрямоване служіння — вся діяльність людини в житті: 

тільки чисті справи, тільки найкращим чином, максимальна відкритість.
4.2. СТРУКТУРА СИСТЕМИ ОСВІТИ

Підхід — на перехідному етапі вводиться паралельно початкова 
духовна складова освіти для всіх рівнів освіти з подальшою диференці-
ацією за складністю відповідно до рівнів (рис. 2). Духовна освіта розу-
міється в контексті Концепції та не має відношення до церковної освіти.

4.3. ОСНОВНІ ДИСЦИПЛІНИ  
ТИПОВОГО НАВЧАЛЬНОГО ПЛАНУ

Нові дисципліни цілеспрямованого формування особистості 
(поки не назва, а їх суть):

1. Людина, Світ, їх взаємодія.
2. Структура особистості, основи її формування та розвитку.
3. Самореалізація та служіння суспільству.
4. Взаємовідносини і почуття.
5. Цілі, планування, управління часом.
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Рис. 2. Схема наповнення духовною складовою  
рівнів структури системи освіти

6. Культура побуту і відпочинку.
7. Розкриття творчості, формування вміння самостійно створюва-

ти умови для творчості.
Традиційні дисципліни — ті ж, але в обсязі пропорційному впли-

ву на майбутнє людини. Акцент на прикладне значення, на посилення 
виховної функції, особливо гуманітарних дисциплін. Наприклад, іс-
торія — не фактологічний підхід (хто, де, коли і скільки правив), а при-
чинно-наслідковий (які рішення до чого привели, як вплинули на долі 
народів і особистостей) — формувати відповідальність за прийняті 
рішення, вміння правильно вибирати критерії розрізнення добра і зла, 
розуміння причинно-наслідкових зв’язків, законів буття.

4.4. ОРГАНІЗАЦІЙНІ ПИТАННЯ
Розподіл навчального часу
Підхід до розподілу часу на дисципліни — пропорційно впливу 

на майбутнє людини — створення умов для його щастя, успіху в усіх 
основних сферах життя.
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5. ОСНОВИ МАТЕРІАЛЬНО-ТЕХНІЧНОГО  
ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ СИСТЕМИ ОСВІТИ

5.1. Система освіти повинна стати пріоритетною статтею в бюдже-
ті країни.

5.2. Розподіл коштів має здійснюватися за принципом впливу на 
освітній процес і його кінцевий результат. В першу чергу повинні ви-
рішуватися питання, які забезпечують зростання ефективності вихов-
ного та навчального процесів, — те, що дає максимальну віддачу і має 
довгострокову перспективу.

5.3. Пріоритети (без розгляду статей зарплати і кап. будівництва):
1. Забезпечення встановлених санітарних норм перебування в на-

вчальному закладі з урахуванням віку і тривалості діяльності.
2. Забезпечення ефективності виховного процесу (наочності, ін.)
3. Забезпечення ефективності фізичного виховання (необхідні спо-

руди та обладнання — басейни, тренажери, т. п.).
4. Забезпечення ефективності навчання (засвоєння навчального 

матеріалу — через образність, мультиплікацію процесів, електронні 
підручники, т. п.).

5. Забезпечення розкриття творчості (обладнання творчих студій, т. п.).
6. Забезпечення питань естетичності і комфорту перебування в на-

вчальному закладі.
7. Екскурсійно-туристичне забезпечення. Інше.

6. ЕТАПИ РЕФОРМУВАННЯ СИСТЕМИ ОСВІТИ

I. Підготовчий.
Ухвалення Концепції та Програми «ДИВО-21» на державному 

рівні. Розробка основного пакету навчально-методичних матеріалів 
нових навчальних предметів/дисциплін, створення видеоуроків (лек-
цій) за основними темами програм духовно-інтелектуальної освіти.

II. Початковий.
Прискорена підготовка кадрів на короткотермінових курсах. Вве-

дення окремих факультативних курсів по духовній освіті. Експеримен-
тальне введення викладання окремих навчальних предметів / дисци-
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плін. Проведення повноцінної підготовки педагогічних кадрів по духо-
вній освіті.

III. Основний.
Введення морального стандарту в систему освіти і суспільні від-

носини. Поетапне введення в навчальні плани нових дисциплін духо-
вної освіти.

IV. Завершальний.
Викладання навчальних предметів / дисциплін духовної (секу-

лярної, не релігійної) освіти в повному обсязі. Доведення частки 
навчального часу на духовну освіту десь до 50 %. Приведення ін-
ших предметів/дисциплін навчальних планів у відповідність за-
вданням формування гармонійної особистості. Рішення основних 
завдань фінансового і матеріально-технічного забезпечення систе-
ми освіти.

7. ПИТАННЯ, ЩО ПОТРЕБУЮТЬ ВИРІШЕННЯ  
ПОЗА СИСТЕМОЮ ОСВІТИ

7.1. У НАУЦІ
1. Прийняти єдину теорію Свідомості, теорію розвитку особис-

тості, теорію розвитку суспільства (є пропозиції).
2. Сформувати нову наукову парадигму єдності духовного і мате-

ріального світу (перегляд філософських постулатів, ін.).
3. Розробити прикладну онтологію як інструмент життєдіяльнос-

ті людей.
4. Розробити єдину методологію.

7.2. У ДЕРЖАВНОМУ УПРАВЛІННІ
1. Сформувати політичну волю на реалізацію Проекту «ДИВО-21» 

і побудову гармонійного суспільства.
2. Освоїти системні методи нового покоління у т. ч. на основі ін-

варіантного моделювання соціальних процесів для вирішення завдань 
прогнозування і перевірки адекватності проектів.
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Розглянуто сучасні проблеми універсальної соціогума-
нітарної освіти на основі ціннісного духовно-матеріально-
го світогляду та засвоєння науково-онтологічних принципів 
розумної ноосферної мислетворчості.

Ключові слова: мислетворчість, соціогуманітарна осві-
та, ціннісне духовно-матеріалістичне пізнання, прикладна 
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Рассмотрены современные проблемы универсального 
социогуманитарного образования на основе целостного 
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Эволюционное развитие мира многие века и тысячелетия исто-
рии достигалось на основе стихийного появления все новых и новых 
научных знаний человека об окружающей природе и своей биоло-
гической сущности. На начальных этапах многотрудной историче-
ской биографии человечества первородные скудные и отрывочные 
знания не назывались «научными», но именно они были практиче-
ским проявлением зачаточных импульсов подлинно человеческого 
интеллекта, созидательного мыслетворчества и последующего на-
учного прогресса.

С тех давних пор и поныне все, общие и частные, успехи челове-
ка в устойчивом совершенствовании своей нелегкой земной жизни 
всецело зависят от возрастающих способностей очередных поколений 
людей активно участвовать в этом судьбоносном эволюционно-исто-
рическом процессе, который с полным основанием можно назвать 
законом расширенного воспроизводства научных знаний.

Многовековое действие и объективный характер этого закона 
определяется тем, что он соответствует естественным устремлениям 
всех и каждого обитателя планеты к постоянному совершенствованию 
материального и духовного бытия, максимально полезному использо-
ванию своих творческо-созидательных способностей к улучшению 
сформировавшегося миропорядка.

Вместе с тем, на протяжении всей минувшей истории возрастаю-
щий интеллектуальный потенциал человечества был направлен, глав-
ным образом, на познание эзотерических тайн материального мира, 
создание высокоэффективных методов преобразования минерально-
сырьевых ресурсов природы в конкретные материальные блага. На об-
щем фоне мирового научно-технического прогресса значительно более 
скромными выглядят успехи человечества в эволюционном развитии 
духовного бытия. В этой сфере доныне господствуют стихия и неу-
правляемость всевозможных инстинктов, эмоций и пристрастий на 
почве незнания истинной сущности и истоков духовно-нравственных 
аномалий и их антигуманных проявлений в каждодневной суете раз-
нообразных праведных и греховных дел и забот.

Взаимодействие материального и духовного бытия на макроэко-
номическом уровне четко прослеживается в виде объективного за-
кона соответствия характера общественных отношений достигнуто-
му уровню эволюционного развития производительных сил общества. 
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Под воздействием этого закона во всех устойчиво развивающихся 
странах происходят общеизвестные преобразования экономических 
формаций, ощутимо возвышается уровень демократизованности 
общественных отношений при соответствующем снижении степени 
эксплуатации и угнетения низших социальных сословий.

Наряду с общеисторической тенденцией гуманизации обществен-
ных отношений в XX веке был осуществлен ряд особо значимых ме-
роприятий, направленных непосредственно на раскрепощение духов-
ного бытия и существенное расширение социогуманитарных прав 
и свобод человека как личности. К их числу следует отнести начатую 
в СССР в 20-е годы прошлого века грандиозную кампанию всеобщей 
ликвидации безграмотности («ликбез»), завершившуюся последова-
тельным переходом всех высокоразвитых стран к всеобщему среднему 
образованию. Не менее существенным для духовно-интеллектуально-
го пробуждения людей было официальное отделение церкви от госу-
дарства и школы в большинстве стран, освободившихся от тяжких оков 
клерикализма и претендующих быть современными, «светскими» 
государствами.

Вместе с тем, все эти исторические, объективно обусловленные 
меры, при всей их огромной важности и непреходящем значении, 
являются лишь частичными, связанными с устранением вопиющих 
пороков и эволюционно-исторической отсталости духовного бытия. 
Все они были вынужденными и необходимыми для реструктуризации 
и видоизменения традиционной диктатуры правящих партий и кланов 
при сохранении первоистоков социально несправедливого построе-
ния общественно-политических систем и межгосударственных от-
ношений.

Совершенно очевидно, что для радикального улучшения духовно-
го бытия многих миллионов и миллиардов людей требуются намного 
более глубокие и системные преобразования исторически сложивше-
гося материально-потребительского образа жизни, при котором осно-
ву морально-волевых устремлений людей составляют аморальные 
и антигуманные принципы алчности и стяжательства, махрового об-
скурантизма и эгоизма, беспардонного подавления сильными более 
слабых.

Нынешнее убогое состояние духовного бытия является всеобщей 
бедой и хроническим недугом не только слаборазвитых стран, но 
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и экономически могущественных государств, относящихся к передо-
вым, а иногда даже условно именуемых «цивилизованными». Столь 
прискорбное общее положение духовно-интеллектуальной составля-
ющей бытия является естественным итогом множества объективных 
и субъективных причин, среди которых наиболее важными можно 
назвать следующие.

Во-первых, многие века и тысячелетия минувшей истории человек 
использовал все свои созидательные силы и возрастающие интеллек-
туальные способности для улучшения материальных условий бытия 
и удовлетворения неотложных ежедневных биологических потреб-
ностей. Поэтому первоочередной заботой всех и каждого обитателя 
планеты был ежедневный поиск, добыча, а затем и производство ма-
териальных благ, как непременное условие сохранения жизни и про-
должения своего рода.

Во-вторых, многовековая отсталость духовного бытия явилась 
следствием своеобразного распределения функций между наукой и ре-
лигией, как основными социогуманитарными институтами общества-
государства. Уже на первых этапах становления государственной со-
циально-политической структуры наука была специализирована на 
проблемах познания материального мира, тогда как религия всецело 
была занята заботами о духовном и морально-нравственном состоянии 
всех слоев населения. Но если наука перманентно обладает естествен-
ным свойством прогрессирования и расширенного воспроизводства 
знаний, то для религии, во всех ее разновидностях, характерным при-
знаком является неоконсерватизм и догматическое, бездумное покло-
нение избранным мифическим богам и идолам, безоговорочное по-
слушание писаным нормам, наставлениям и правилам церковных 
уставов.

В-третьих, в современных исторических условиях непреодолимым 
препятствием на пути познания полноценного духовного бытия оста-
ется конфронтация неистовых сторонников материалистической и иде-
алистической теорий, которые ведут бесконечную философскую дис-
куссию о первичности происхождения духа или материи. Как часто 
бывает в абстрактно-философских полемиках, словоохотливые при-
верженцы каждой из двух теоретически возможных концепций упраж-
няются в красноречии и изыскивают все новые взаимоисключающие 
аргументы, не проявляя должной заботы о поиске полезного и практи-
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чески приемлемого результата в познании двуединства и естественно-
го дуализма этих основополагающих начал разумного обитания земной 
планеты.

В-четвертых, спонтанный развал СССР, как одной из двух сверх-
держав мира, повлек за собой общемировой системный кризис, охва-
тивший все основные сферы жизнедеятельности людей, включая си-
стему социогуманитарного, диалектико-материалистического воспи-
тания и научно-атеистического образования подрастающих поколений. 
Разразившаяся стихия ультра-либерализма и переход к прозападной 
модели «прагматического экзистенциализма» в структуре обществен-
ных отношений лишили молодых людей классической мировоззрен-
ческой ориентации и прочных, социально необходимых политико-эко-
номических знаний о правовых и морально-этических канонах добро-
совестного и честного выполнения своего трудового долга и всех 
других общественных обязанностей. Отсюда неизбежно следует, что 
главенствующим и определяющим для всех вступающих в жизнь юно-
шей и девушек является пресловутый принцип «спасение утопаю-
щих — дело рук самих утопающих» или иначе можно сказать «по 
собственному усмотрению...».

Именно потому околовластные структуры всецело заняты кулуар-
ными методами распределения национального совокупного дохода, 
а наиболее активные представители «вертящихся трудящихся» выходят 
на центральные площади и «майданы», чтобы выплеснуть свои обиды 
и накопившийся гнев многомиллионной массы законопослушных со-
отечественников за социальную несправедливость и «непобедимую 
коррупцию» так называемых «народных депутатов», занимающихся 
антинародной деятельностью.

Основной парадокс нынешнего, иррационального состояния зем-
ного бытия состоит в том, что объективно исторические тенденции 
интеграции и глобализации мира настоятельно требуют объединения 
и консолидации всех прогрессивных политических и общественных 
движений, тогда как разразившийся безграничный идейно-политиче-
ский плюрализм вместе с безбрежным свободомыслием практически 
разъединяет «всех и вся». При такой тотальной неорганизованности 
духовного бытия миллионов и миллиардов людей невозможна даже 
теоретически никакая ноосферно-рациональная интеграция и глоба-
лизация.
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Эпохальный переход к более разумному устройству бытия совре-
менного человека непременно требует всестороннего обоснования 
всеобщей эволюционной парадигмы наступившего XXI века и обще-
исторического вектора дальнейшего развития всех народов мира в ус-
ловиях глобальной ноосферно-экономической и социогуманитарной 
интеграции.

Накопленный современными советско-украинскими учеными на-
учно-теоретический опыт и всесторонний анализ современных тен-
денций развития мирового сообщества позволяет утверждать, что 
в качестве такой парадигмы следует рассматривать общеземную за-
кономерность эволюционного перехода мирового сообщества от за-
вершающейся эпохи варварства к грядущей эпохе глобальной цивили-
зации и ненасильственного мира.

Осуществление столь грандиозных преобразований многовеково-
го уклада жизни и воинственно-агрессивного сосуществования народов 
мира непременно требует создания соответствующего, принципиально 
нового научно-методологического базиса и формирования ряда новых 
научных направлений и отраслей знаний.

Исходным фундаментальным методологическим принципом по-
знания сущности и эволюционных этапов развития человека является 
целостное, холистское исследование специфических особенностей 
функционирования и взаимодействия материального и духовного бы-
тия. Такой общетеоретический подход исключает саму возможность 
противопоставления этих двух слагаемых полноценной жизни чело-
века и создает надежные предпосылки для противодействия много-
вековым порокам алчного обогащения и духовно-нравственного не-
вежества.

Особую важность для всеобщего перехода к полноценному научно-
прикладному познанию двуединства материального и духовного бытия 
представляет создание самостоятельной системы научных онтологиче-
ских знаний, которая призвана, по определению древнеримского мысли-
теля Цицерона «спустить философию на землю». Иными словами, со-
временная прикладная онтология, как нарождающаяся отрасль мировой 
науки, должна конкретизировать множество ценнейших, ныне разроз-
ненных абстрактно теоретических знаний о материальном и духовном 
бытии, интегрировать и систематизировать их в стройную теорию раз-
умного, ноосферного устройства земной жизни человека-землянина.
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Еще более важно, что универсальные научные знания прикладной 
онтологии открывают реальные возможности радикального реформи-
рования сложившейся системы образования и воспитания новых по-
колений людей, обладающих целостными познаниями методов раци-
онального устройства современного бытия на незыблемых канонах 
добродетели, трудолюбия и созидания.

Исходным условием целенаправленного перехода к режиму циви-
лизованного, творческо-созидательного бытия и устойчивого развития 
является определение истоков нынешней неорганизованности челове-
ческой деятельности и тех первопричин, которые позволяют много-
кратно усиливаться морально-психологическим порокам злодейства 
и невежества, и соответственно подавлять жизненно важные качества 
добродетели и разума.

Современные добропорядочные исследователи-социологи вместе 
с многоопытными педагогами и психологами весьма авторитетно ут-
верждают, что большая часть неизлечимых экономических и социаль-
но-политических пороков общественного бытия является конкретным 
проявлением нездоровой психологии и морали основной массы людей, 
формирующейся на почве невежественного, субъективно-эгоистиче-
ского восприятия окружающего мира. Этот, повсеместно распростра-
ненный, хронический духовно-интеллектуальный недуг во все време-
на минувшей истории рассматривался как естественное свойство 
каждого индивида или общности людей, более или менее ярко выра-
женное в конкретных деяниях и устремлениях.

Безысходность и неразрешимость проблем многовековой аномаль-
ности межчеловеческих отношений определяется тем, что к высшим 
рычагам государственного управления, как правило, приходят люди 
с ярко выраженными признаками эгоизма, отвергающие и презираю-
щие саму постановку проблем рационального, то есть разумного со-
четания интересов и потребностей своих соотечественников. Тем са-
мым общество- государство генерирует социальную несправедливость 
и всячески поддерживает алчные настроения тех сословий, которые 
безумно стремятся к безмерному обогащению любыми способами. 
Невольно образуется замкнутый круг неразрешимых социальных 
противоречий, когда власть предержащие всячески противодействуют 
подлинной демократии и гуманизации общественных отношений, 
а основная масса населения настойчиво требует перехода к более 
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справедливому, цивилизованному распределению создаваемого обще-
ственного продукта.

Основным и решающим условием радикального улучшения сло-
жившейся кризисной тупиковой ситуации является коренное изменение 
привычного образа алчно-потребительского бытия и прежде всего 
освоение исторически новых, цивилизованных форм и методов чело-
веческого мышления, поведения и общения.

В практическом осуществлении этих эпохальных преобразований 
решающая роль принадлежит современной науке и социогуманитар-
ному образованию. При этом основным предметом их взаимодействия 
должна быть разработка качественно новой системы нравственно-ин-
теллектуального развития подрастающих поколений, базирующейся 
на целостном духовно-материалистическом познании мира и овладе-
нии принципами разумного, ноосферного мыслетворчества.

Если в минувшей истории господствующим и повсеместно рас-
пространенным в жизнедеятельности людей всех наций и народно-
стей был принцип «всемерного улучшения материального благосо-
стояния любыми способами», включая ограбление и порабощение 
более слабых, то ныне вызрели и все более ощутимо проявляются 
признаки гуманизации и демократизации межчеловеческих отноше-
ний, несовместимые с многовековыми пороками антагонизма, на-
силия и злодейства. В такой, исторически новой, международной 
и общественной атмосфере определяющими и главенствующими 
становятся не порочные, необузданные страсти и эмоции вождей 
и фюреров, а разумное регулирование чувственно-эмоциональной 
энергии на основе здравомыслия, ноосферного мыслетворчества 
и цивилизованного поведения и общения нынешних и будущих по-
колений, соответствующих своему первородному названию, как 
«разумных человекообразных особей».

Отсюда становится понятным, что на протяжении многих мил-
лионов лет своей былой истории человек весьма условно называл-
ся «существом разумным». В его повседневной жизни и деятель-
ности первостепенными и определяющими были не столько здра-
вые мысли и разумные деяния, сколько самые разные аморальные, 
антигуманные чувства и эмоции, симпатии и антипатии на почве 
вопиющие пороков алчности, жестокого насилия и властного де-
спотизма. В реальной жизни и деятельности основной массы людей 
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система автономного сотворения мыслей и последующей програм-
мы действий, как правило, использовалась в качестве вспомога-
тельного средства для выработки наиболее простых способов до-
стижения поставленных целей или удовлетворения возбужденных 
желаний.

Между тем каждый из многомиллиардной массы бывших 
и ныне живущих обитателей планеты, не задумываясь и не ана-
лизируя свои биоинтеллектуальные мыслеимпульсы вольно или 
невольно формировал и продолжает формировать свою собствен-
ную, персонально-уникальную систему беспорядочного, стихий-
но-стохастического мыслетворчества, пожиная более или менее 
горькие плоды скудости духовно-интеллектуальных знаний и по-
всеместно распространенного и вездесущего морально- этическо-
го невежества.

Совершенно очевидно, что для кардинального решения частных, 
общенациональных и глобальных проблем упорядочения земного 
бытия и перехода к исторически новой эпохе цивилизации всеобщей 
задачей первостепенной важности является последовательное осво-
ение фундаментальных принципов разумного, научно-онтологиче-
ского мыслетворчества и морально-этического воспитания новых 
поколений цивилизованных людей, достойных жить на планете 
Земля по законам всеобщего мира, гуманизма и взаимополезного 
сосуществования.
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СОЦІАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ НАУКОВИХ ДОСЛІДЖЕНЬ

Л. Г. Трусей, Л. М. Трусей
Стаття присвячена проблемі  міждисциплінарних досліджень со-

ціальної направленості в такий тяжкий для всього людства період, 
як перехід від епохи варварства до епохи цивілізації. Відсутні фунда-
ментальні наукові праці загального характеру які б були фаховим ін-
струментом в соціальній практиці. Окремі  міждисциплінарні дис-
ципліни не в змозі відповісти на всі питання сьогодення. Очевидно, на 
наш погляд, що деякий набір міждисциплінарних дисциплін системно 
об’єднаних   на принципах міжсистемних взаємодій сформує, достат-
ній з точки зору повноти, інструментарій вивчення та прогнозування 
соціальних явищ. Актуальність теми підкреслюється тим, що склад-
ність соціальних процесів на далі буде збільшуватись.

Ключові слова: соціальна практика, міждисциплінарність, но-
осфера, онтологія, системні методи, методологія, інваріантне 
моделювання.

The article is sanctified to the problem  of interdisciplinary researches 
of social orientation in such heavy for all humanity period, as transition 
from the epoch of barbarism to the epoch of civilization. Fundamental sci-
entific works of general character are absent, what would be a professional 
instrument in social practice. Separate interdisciplinary disciplines are 
unable to answer all questions of present time. Obviously, in our view, that 
some set of interdisciplinary disciplines of the intersystem co-operations 
system incorporated   on principles will form, sufficient from the point of 
view of plenitude, tool of study and prognostication of the social phenom-
ena. Actuality of theme is underlined by that complication of social pro-
cesses will increase farther.

Keywords: social practice,  interdisciplinary researches, no sphere, 
ontology, system methods, methodology, invariant design.

Статья посвящена проблеме  междисциплинарных исследований 
социальной направленности в такой тяжелый для всего человечества 
период, как переход от эпохи варварства к эпохе цивилизации. От-
сутствуют фундаментальные научные труды общего характера, 
какие бы были профессиональным инструментом в социальной прак-
тике. Отдельные  междисциплинарные дисциплины не в состоянии 
ответить на все вопросы нынешнего времени. Очевидно, на наш взгляд, 
что некоторый набор междисциплинарных дисциплин системно объ-
единенных   на принципах межсистемных взаимодействий сформиру-
ет, достаточный с точки зрения полноты, инструментарий изучения 
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и прогнозирования социальных явлений. Актуальность темы подчер-
кивается тем, что сложность социальных процессов дальше будет 
увеличиваться.

Ключевые слова: социальная практика,  междисциплинарные ис-
следования, ноосфера, онтология, системные методы, методология, 
инвариантное моделирование.

Постановка проблеми. Роль наукових досліджень соціальних 
явищ в суспільстві важко переоцінити. Ці дослідження повинні стати 
основними на етапі переходу людства в епоху цивілізації [1]. Інтерес 
до таких досліджень визначається передусім масштабом і практичною 
необхідністю. Особлива роль відводиться міждисциплінарним дослі-
дженням, які по суті об’єднують знання, методи, засоби і передові 
навички учених-фахівців різних напрямів у вивченні загального для 
них об’єкту — соціальних явищ. Міждисциплінарні дослідження — 
найважливіша відмінна риса і характерна особливість сучасної науки 
і також вимога соціальної практики [2]. Тільки до кінця ХХ століття  
стало ясно, що вузькоспеціальні науки, вузький дисциплінарний підхід 
не дозволяє ні вивчати, ні зрозуміти усі соціальні процеси, що усклад-
нюються. В. І. Вернадський говорив про зростаючу складність і масш-
табність великих проблем в житті людства і розвитку наукового зна-
ння [3]. Їх не можна вирішити силами окремих наук, наскільки б уза-
гальненими вони не були. Дослідження реальних соціальних систем 
по окремим частинам окремими науками не дає адекватного їх розу-
міння і пояснення. Саме міждисциплінарний підхід дає можливість 
утілити вимогу часу про цілісне вивчення явища, його елементів, 
взаємодій елементів, а також і на рівні міжсистемних взаємодій [4,5].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Методологічну основу 
даної роботи склали відповідні праці:  Вернадського В. І., Бабича В. П., 
Малюти О. М., Панарина О. С., Задорожного Г. В., та інших. Врахову-
ючи, що зростання складності реальних теоретичних і практичних  
завдань набагато перевищує по своїй швидкості зростання особистих 
можливостей окремо взятої людини, то проблема створення додаткових 
можливостей підтримки людини нині виникає в усіх життєво важливих 
сферах діяльності. Особливо гостро ця проблема стоїть в розумовій 
діяльності. Вона зажадала зміни стереотипу мислення і створення но-
вих, загальніших підходів до розуміння дійсності. Окрім складності 
завдань, що стоять перед людством,  існуюча базова сукупність глобаль-
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них ідей, пов’язаних з розумінням світу людиною і свого місця в нім 
неминуче повинно кардинально змінитися. Такі зміни потребують по-
яву нових глобальних універсальних філософських концепцій і напря-
мів, що відповідають по рівню своєї загальності, мірі розробленості, 
проблематиці моделювання, можливостям формалізації і широті пред-
метної області духу часу. Окремі дослідження не об’єднані загальним 
вектором практичної направленості наукових розробок. Тому стоїть 
нагальна потреба введення в концептуально-понятійне середовище 
гуманітарних дисциплін таких міждисциплінарних теорій, які спро-
можні ефективно формувати нові стереотипи мислення, характерних 
для людини третього тисячоліття и як наслідок цього, процесу світо-
розуміння і системної організації своєї безпосередньої діяльності.

Якщо виділити приклади досліджень в цьому напрямі нині, то 
обмежимося розглядом і загальною характеристикою трьох абсолютно 
нових наукових дисциплін - це загальна методологія (методологія більш 
високого філософського рівня), прикладна онтологія і системні методи 
третього покоління. Названі напрямки наукових досліджень в теперіш-
ній час уже заявили про себе. Але про них знає дуже вузький прошарок 
спеціалістів. На наш погляд, задача полягає в тому, щоб ці знання 
стали надбанням широкого загалу, зокрема для спеціалістів які займа-
ються соціальною практикою та управлінською діяльністю, а також 
що ці наукові дисципліни стануть інструментом розуміння і опису 
складних соціальних процесів сучасних і майбутніх суспільств, що 
обумовлює їх подальший розвиток.

Причини появи загальної методології полягають в наступному: 
жодна з приватних наукових дисциплін не може представити її в гото-
вому виді, здатною до застосування іншими; відсутні єдина наукова 
мова, термінологія, система критеріїв; фактично немає наукових праць 
за загальною методологією; відсутній системний підхід в осмисленні 
загальної методології; немає таких загальнонаукових засобів як моде-
лювання, яке по суті є ядром інтеграції наукових знань; не залучені до 
загальної методології такі нові поняття і концепції, як синергетика, 
ноосфера, онтологія, екологія, значення людини, тобто як повернути 
в систему суб’єкт діяльності (людський чинник); немає підходу до 
аналізу і вирішенню складних глобальних проблем. Загальна методо-
логія включає як метод прикладну онтологію і системні методи третьо-
го покоління.
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Причини появи  прикладної онтології полягають в наступному [1]: 
скороченням гуманітарних дисциплін в системах середньої і вищої 
освіти; ускладненням соціальних процесів і не здатністю сучасної на-
уки їх адекватно пояснити; переходом людства в штучну епоху - епоху 
цивілізації, яка зажадала наукового обґрунтування закономірностей 
земного буття людини; розширенням відповідальності людини за свої 
дії до глобального рівня. Фактично прикладна онтологія - це філософія, 
спущена з далеких висот до практичного застосування людиною в су-
часному житті з усуненням абстрактних узагальнень і властивих фі-
лософії  істотних обмежень як загальної науки.

Причини появи системних методів третього покоління  (теорія 
гіперкомплексних динамічних систем або інше найменування дис-
ципліни - інваріантне моделювання) [6] полягають в наступному: 
відсутністю нових світоглядного рівня теорій; відсутністю нових 
(застарілі не годяться) технологій соціального будівництва; вузько-
спеціальна підготовка в системі освіти; відсутністю наукових методів 
дослідження аномальних явищ; відсутність наукового інструментарію 
охоплення розумінням загального і можливостей синтезу; немає на-
укової основи підготовки полі функціональних фахівців, особливо 
у сфері управління; немає науки, яка вивчає діяльність як таку; від-
сутністю досить повного набору фундаментальних принципів і за-
кономірностей, що відносяться саме до систем і тим самим що виді-
ляють їх як специфічний об’єкт і предмет дослідження;  велика 
кількість підходів і методів об’єднаних поняттям система зумовило 
необхідність створення наукового напряму, предметом якого стали 
власне системи, їх основні закономірності і властивості; не вирішено 
завдання адекватності наукового тлумачення соціальних процесів; 
відсутністю взаємодії природознавчих, гуманітарних і технічних наук, 
об’єднаних єдиною метою; відсутністю досліджень по вивченню так 
званого комплексного підходу (насправді системні методи третього 
покоління включають і поняття комплексного підходу); відсутністю 
інструментарію вивчення глобальних проблем. Помилково вважаєть-
ся, що системний, комплексний і глобальний підходи представляють 
різні рівні междисциплинарности, що відображають зростаючу склад-
ність соціальних проблем, які стоять перед людством. Насправді 
системні методи третього покоління включають усі підходи і тому 
є універсальними.
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Виклад основного матеріалу. На основі вищесказаного, завдання 
дослідження полягає в загальній характеристиці запропонованих трьох 
міждисциплінарних дисциплін, окреслення областей їх застосування, 
а також можливостей їх взаємодій та подальшого розвитку.

Загальна методологія. Загальна методологія покликана виробити 
єдиний загальнометодологічний підхід, який синтезував би результати 
різних напрямів методологічних досліджень. Філософія, як основа 
методології, грає велику роль в міждисциплінарних дослідженнях, тому 
подальший розвиток самої філософії, подолання певних обмежень її 
категорій дозволить зміцнити її зв’язок з іншими окремими науками 
в методологічному сенсі. Загальна методологія покликана стати голо-
вним інструментом рішення в першу чергу глобальних проблем, які 
стоять на першому  плані діяльності людини і ставлять перед нею дуже 
серйозні виклики. Загальна методологія покликана розв’язати про-
блему методологічної неповноти і несумісності методологій окремих 
дисциплін. На нашу думку, загальна методологія може стати 
об’єднуючим   фактором  методологій інших дисциплін як універсаль-
ний інструмент практичної діяльності людини. Приведемо визначення 
загальної методології. Загальна методологія – це система принципів 
та способів (методів) теоретичної та практичної діяльності людини та 
людства в цілому. Кожне слово в цьому визначенні має дуже важливе 
значення. Слово система означає, що принципи і способи об’єднані 
системними взаємодіями, сформовані в структуру, мають цілісність 
з новою якістю, якої не мали елементи системи. Крім того, ієрархічний 
рівень загальної методологи стає найвищим. Тобто, рівень системної 
організації загальної методології повинен бути не нижче п’ятого рівня. 
Подальші вивчення та розробки теорії загальної методології повинно 
врахувати вищесказане і підняти її на самий високий рівень міждис-
циплінарних теорій.

Прикладна онтологія [1]. Нова галузь науково-прикладних знань 
про суть, сенс і цілі земного буття людини і його розумну взаємодію 
з навколишньою природою. Ця галузь світової науки покликана ви-
значити основні етапи еволюційного розвитку інтелектуальних і духо-
вних здібностей людини, дати об’єктивну цілісну картину сучасного 
світу з усіма її позитивними і негативними явищами і тенденціями, 
усебічно обґрунтувати найбільш вірогідні перспективи подальшого 
впорядкування життєдіяльності людей на земній планеті. Прикладна 
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онтологія покликана «з’єднати що раніше не з’єднувалося», а значить 
сформувати двоєдину загальнолюдську, достовірну наукову концепцію 
духовно-матеріалістичного пізнання світу. Дух і матерія розглядають-
ся не як протиборчі першооснови, а постійно взаємодіючі, взаємодо-
повнюючі і взаємозбагачувальні складові земного життя і діяльності 
кожного індивіда-землянина і усіх мешканців нашої загальної плане-
ти. Прикладна онтологія відкриває реальні можливості пізнання 
первинних витоків неповноцінності і порочності багатоликих систем 
індивідуального, кланово-групового і суспільно-політичного світо-
гляду, що стихійно сформувалися. З іншого боку, прикладна онтологія 
є науковим потенціалом спрямованим на формування універсальної 
загальної земної системи цивілізованої, збалансованої побудови ма-
теріального і духовного буття людини в умовах загального ненасиль-
ницького світу. 

Сьогодні роль прикладної онтології про перегляд картини світу 
і місця в нім людини стоїть як ніколи гостро і повинна ґрунтуватися 
на новому антропологічному принципі — миследіяльності. Діяльність 
людини в ХХI столітті - це головне завдання як науки, так і кожної 
людини як земного мешканця.

Об’єднувальну функцію консолідації і координації безлічі науко-
вих розробок і досліджень сучасних проблем глобалізації світу по-
винна виконати прикладна онтологія, як особлива галузь наукових 
знань про основні закони еволюції і найбільш раціональний уклад 
життя і діяльності людей на земній планеті. У минулому така галузь 
науки не могла виникнути в силу природної обмеженості людського 
інтелекту і повсюдного панування різноманітних і несумісних на-
ціональних, релігійних і кланово-групових інтересів, традицій і пе-
реваг [4].

Сучасна історія ультимативно спонукає усіх землян розширити 
горизонти бачення світу до загально-земних проблем існування сус-
пільства і навколишньої природи. Настав час для кожної сучасної 
цивілізованої людини міцно усвідомити, що від успішного рішення 
цих глобальних проблем безпосередньо залежить історична доля люд-
ства і кожного землянина в ХХI столітті і третьому тисячолітті нашої 
ери. Якщо попереднє століття називають століттям науково-технічно-
го прогресу і кардинального поліпшення матеріальних умов земного 
буття, то ХХI століття повинне привнести до історії людства не менш 
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значимі досягнення в області науково-інтелектуального прогресу 
та еволюційних перетворень духовного життя усіх прийдешніх поко-
лінь людей.

Створення науково-теоретичних основ прикладної онтології 
в найближчій перспективі дозволить залучити усіх людей до знань, 
специфіки об’єктивних загальнолюдських законів і вимог, а в той 
же час дозволить привести їх суб’єктивні, часто егоїстичні, інтер-
еси і пристрасті в належну відповідність загально-земним нормам 
розумного, цивілізованого мислення і поведінки на нашій загальній 
планеті.

Системні методи третього покоління [6]. Ці методи розробле-
ні на усіх можливих рівнях представлення наукових теорій : вер-
бальному, символьному (формалізованому), алгоритмічному, 
з можливістю ЕВМ реалізації, ігровому. Це знання завтрашнього 
дня. Це новий міждисциплінарний підхід, що дозволяє будувати 
системні моделі і проводити міждисциплінарний аналіз складних 
об’єктів, процесів і явищ незалежно від їх фізичної природи. Слу-
жить фундаментом для побудови ідеології, що претендує на роль 
нової світоглядної основи людини третього тисячоліття. Може 
застосовуватися на стиках науки, релігії, культури, аномальних 
явищ і езотеричних знань. Має здатність ефективно формувати 
нові стереотипи мислення, характерного для людини третього 
тисячоліття, у якого активізується процес світобачення і системної 
організації своєї безпосередньої діяльності. Основні положення 
системних методів третього покоління є корисними, а іноді 
і обов’язковими для управлінців різного рівня, яким необхідно 
швидко орієнтуватися і приймати відповідальні рішення в склад-
них ситуаціях нашого часу.

Існують і інші приклади міждисциплінарних досліджень, нас же 
більшою мірою цікавлять наведені вище.

Висновки. Застосування в соціальній практиці приведених між-
дисциплінарних теорій стане основою кардинальної зміни системи 
світобачення і відповідної переорієнтації освіти і виховання нових 
поколінь людей на формування високої культури повноцінного науко-
вого мислення і цивілізованого співіснування на нашій планеті.

Нескоро-минуща цінність такого методологічного підходу полягає 
в тому, що він дозволяє також виявити істинні першоджерела і першо-
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причини величезної безлічі дрібномасштабних діянь і вчинків людей, 
значна частина яких є порочною і злочинною внаслідок традиційної 
обмеженості, суб’єктивізму і егоїзму людського мислення.

Оцінка рівня ефективності засвоєння цих теорій може виступати 
спеціальним тестом по відбору людей, придатних до управлінської 
діяльності, які покликані приймати стратегічно важливі рішення.

Немає сумніву в тому, що світова суспільно-гуманітарна наука, до 
якої поза сумнівом відносяться приведені в статті міждисциплінарні 
теорії, має достатній потенціал знань для практичного здійснення таких 
грандіозних історичних перетворень і здійснити історичну місію за-
гального переходу до ненасильницького, цивілізованого світу.
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СОЦИОГУМАНИЗМ КАК ИСКАЖАЮЩИЙ ДИСКУРС 
О ВОЗМОЖНОСТИ ВЫЖИВАНИИ ЧЕЛОВЕКА/ 

ЧЕЛОВЕЧЕСТВА. ЧЕЛОВЕКОМЕРНОСТЬ —  
ОСНОВАНИЕ НАУЧНОЙ ПАРАДИГМЫ  

ВЫЖИВАНИЯ ЧЕЛОВЕЧЕСТВА
(часть первая)

Г. В. Задорожный
д. э. н., профессор, академик Академии экономических наук Украины, 

Харьковский национальный университет имени В. Н. Каразина

Проблема социогуманизма как некой панацеи оздоровления буду-
щего человечества становится полем наукоподобных рассуждений, 
якобы представляющей новую научную парадигму. По мнению соци-
огуманистов, эволюционная перспектива мира связана именно с со-
циогуманизмом, который трактуется «как гармоническое разрешение 
противоположности капитализм-социализм. При этом от социализма 
берется цель — гармоничное развитие человека, а от капитализма 
способ реализации цели — регулируемый рынок. Экономика пере-
стает быть целью, а становится средством гармоничного (но не сво-
бодного!) развития человека. Сущность социогуманитарного перехода: 
от общества потребления — к обществу социального гуманизма, от 
«человека социального» — к «человеку социально-духовному», от 
социального — к социогуманитарному государству» [1].

Для начала следует обратиться к понятийной научной трактовке 
слов «социо» и «гуманизм», ибо если четко не определить их смысл 
и содержание, то опять в который раз все сведется к обыденно-поверх-
ностному словоупотреблению, которое, якобы, понятно каждому без 
глубокого анализа и выявления истинного их смысла. И тогда получа-
ется, что обыденная привычка оперировать словами закрывает возмож-
ность сущностного понимания, которое разрабатывается наукой. 

Слово «социо», как и «социальность», в обычном употреблении 
трактуется как всегда положительно-продуктивное, моральное, про-
грессивное, достойное подражания, взаимодействие людей, ибо оно 
в таком разрезе всегда связывается с социальной справедливостью. 
Это — догматическое, не подверженное рассуждению, употребление, 
которое лишь скрывает, якобы, именно его качественную определен-
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ность. По сути, предполагается, что социальное как взаимодействие 
индивидов всегда происходит по вектору количественного возвышения 
человеческого, когда говорят о социальной группе, социальном сооб-
ществе, социальном государстве. При этом, как правило, не опускают-
ся на более глубинный уровень постижения социальности, т. е. на 
уровень понимания того, ради чего происходит социальное взаимодей-
ствие, что определяет качество или тип социальности. И вот это «ради 
чего» позволяет задавать и определять качественную направленность 
социальности как взаимодействия людей: ради блага (для производства 
атомной станцией электричества) или во зло (для производства атомной 
бомбы). По сути, здесь речь идет о том, что сама по себе социальность 
является нейтральной: она может «работать» как во благо, так и во зло. 
Поэтому без этого качественного критерия определения социальности 
можно, как обычно и делается, подразумевать только нечто позитивно-
прогрессивное. Но это не есть четко обозначенное научное употребле-
ние слова «социальность». Наркокартель есть также социальное вза-
имодействие членов наркокартеля, но это социальное взаимодействие 
«работает» против человека и Природы. Поэтому давняя обыденная 
привычка видеть в социальном лишь что-то позитивное, что-то благое 
есть всего лишь догма и ничего более. В научном плане «социо» — это 
только взамодействие особей (индивидов), которое само по себе не 
отражает более глубокого — ценностного уровня жизнедеятельности 
человека.

В строго научном плане сама социальность предстает как нечто 
нейтральное, ибо в ней самой еще нет качественной определенности 
этого взаимодействия. «Социальная обыденность давит на совесть 
и искажает ее, но никогда не порождает ее и не определяет. Глубина 
совести заложена в духовной действительности, а не в социальной 
действительности, и потому только возможна оценка социальной дей-
ствительности и суд над ней. И потому достижение духовной свободы 
от власти социальной обыденности есть всегда стоящая перед лично-
стью нравственная задача» [2, с. 205] (выделено мной — Г. З.). 

Поэтому мир социальной обыденности (взаимодействий индиви-
дуумов) должен оплодотворяться совестью во благо человека, что 
возможно только в случае, когда во взаимодействие вступают лич-
ности. В этом плане обыденная социальность уже предстает общно-
стью, единением духовным, а не просто социальным взаимодействи-
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ем. «Подлинная общность — преодоление разрыва и раздвоения 
между двумя планами — духовным и социальным, в ней духовность 
делается социальной и социальность делается духовной. А это значит, 
что в общности преодолевается одиночество не через подчинение 
личности обществу, как части целому, а через победу духовного мира 
над миром природно-социальным, т. е. через достижение духовной 
социальности, которая излучается личностью, а не подавляет лич-
ность» [2, с. 206].

Отсюда следует, что социальность обыденная фиксирует лишь 
поверхностное видение взаимодействий людей, которое само по себе 
еще не позволяет видеть то, ради чего — блага или зла — происходит 
взаимодействие. Но углубление постижения социальности выводит 
сознание на новый уровень миропонимания, где уже как бы вступает 
в свои права духовность, которая ценностно оплодотворяет социаль-
ность, делает ее духовной, но субъектом этого оплодотворения явля-
ется целостная личность.

Слово «гуманизм» также по привычке, обычно употребляется в по-
зитивно-прогрессивном плане. Сегодня человек приветствует гуманизм 
потому, что не знает его истинного смысла, значения. Ему постоянно на 
протяжении веков манипулятивно вменяется, что гуманизм — это хоро-
шо, он соотносится с человеческим. Однако это совершенно не так, ибо 
необходимо знать историю возникновения гуманизма, суть гуманисти-
ческого учения, основания гуманистической науки. Если в этом разо-
браться, то оказывается, что гуманизм — это крайне одностороннее 
учение, которое направлено на то, чтобы человек не рассматривался как 
целостный, полный человек, как личность, в которой и отражается це-
лостный человек. По сути, гуманизм — это учение об обрезанном, одно-
мерном человеке, ибо это учение не признает в человеке души и внутрен-
него духового мира, руководствуется догмой о диалектической — био-
социальной сущности человека. Гуманизм не исходит из того, что 
человек — это, прежде всего, дух. Гуманизм не признает, что сущность 
человека именно и проявляется, и реализуется в духовном мире, из ко-
торого уже затем объективируются идеи, знания, проекты в физико-пред-
метном, материальном мире. Об этом еще в середине ХVII века писал 
ученый-естествоиспытатель и мистик Э. Сведенборг, четко указав, что 
«все, что является в Мире Натуральном, заимствует причину свою из 
Мира Духовного» [3, с. 529].
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Чрезвычайно важно помнить и понимать, что гуманизм — это 
одна из основных некритически воспринимаемых догм умерщвляю-
щего всё живое диалектического материализма, ибо, по сути, «гума-
низм начался с отвержения внутреннего духовного мира человека», 
а потому он изначально был профанным гуманизмом с присущим ему 
утопизмом. Гуманизм «с течением времени все больше становился, 
вопреки своему сознательному умыслу, слепой псевдорелигиозной 
верой» [4, с. 43]. Если отвергается внутренний духовный мир в чело-
веке, то возникает закономерный вопрос: а о человеке ли собственно 
идет речь в гуманизме?

Глубоко и всесторонне суть гуманизма исследовал Н. А. Бердяев. 
Он весьма убедительно показал, что «творчество Достоевского озна-
чает не только кризис, но и крушение гуманизма, внутреннее его изо-
бличение… После Достоевского и Ницше невозможен уже возврат 
к старому рационалистическому гуманизму, гуманизм превзойден… 
Дальше лежит путь или к Богочеловеку или к сверхчеловеку, челове-
кобогу»; «…последние пределы гуманистического своеволия и само-
утверждения — гибель человека в сверхчеловеке. В сверхчеловеке не 
сохраняется человек, он преодолевается, как стыд и позор, как бес-
силие и ничтожество. Человек есть лишь средство для явления сверх-
человека. Сверхчеловек есть кумир, идол, перед которым падает ниц 
человек, который пожирает человека и все человеческое» [5, с. 417] . 

В принципе, еще раз о сути гуманизма напомнил американский ис-
следователь А. Ральф Эпперсон в своей книге «Невидимая рука: Взгляд 
на историю как на заговор» (изданной в США в 1995 г.) в главе «Гума-
низм», где писал: «Одной из причин печального состояния «науки», 
известной как образование, является постепенное введение в школьную 
программу религиозной философии под названием «мирской гуманизм», 
но «религии без Бога, божественных открытий и священных писаний». 
«Второй «Гуманистический манифест», опубликованный через 40 лет 
после первого манифеста, в основном повторял его идеи, но теперь гу-
манисты призывали к «построению мировой общины», основанной на 
«развитии системы мирового закона и мирового порядка при правлении 
мирового правительства» [6, с. 383, 388, 389].

Однако, сегодня всячески восхваляющие гуманизм, не хотят видеть 
его античеловечной сути, не хотят окунуться в истоки, проникнуть 
в глубинную сущность и продолжают примитивно-поверхностно ман-
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трировать, что, дескать, нельзя обращаться «с гуманитаризмом либо как 
с анахронизмом, либо как с некой остаточной вынужденностью, либо, 
что особенно тревожно, как с объектом своего чуть ли не трансгрессив-
ного, а следовательно, и смертельного воздействия, замещая гуманита-
ризм разного рода технологизмом, в том числе и социальным, личност-
ным, поведенческим». (Правда, что такое новорожденный симулякр 
«технологизм личностный» автор не раскрывает, видимо, чувствуя яв-
ный перебор в своем увлечении технологизмом-гуманитаризмом). Ибо 
«общество, которое не культивирует свой собственный, ответственный, 
позитивный, конструктивный, уж извините — человеческий, гуманита-
ризм, неизбежно деградирует, энтропирует и исчезает». И после такого 
провидческого прозрения истые нынешние гуманитаристы всячески 
весьма приказно-повелительно самовозбуждаются: «Не желаешь под-
держивать собственный (российский — Г. З.) гуманитаризм и своих 
гуманитариев — изчезни! (и никак не меньше! — Г. З.) — причем по 
своей же воле исчезни, не говоря уже о глупости головы и лености серд-
ца» и, по-видимому, как закономерно следует, и об отсутствия совести. 
Гуманитаристы, признавая, что «разумеется, легче всего заговорить 
о гуманитарной апокалиптике, ее нынешнем всплеске, о конце гуманизм, 
закате Просвещения, о кризисе человека, культуры, того же Слова, 
о дурном влиянии технологизма и менеджеризма, той же цифровизации» 
(смешали в одну кучу всё весьма разнородное: на то и гуманитарная 
апокалиптика!), уничижающе заклинают: «обойдемся тут без такого 
рода недостойных-де цивилизованных гуманитариев пророчеств!» 
[7,  с. 14, 15, 16, 17]. Навешивание ярлыков достойными-де цивилизо-
ванными гуманитариями — это теперь, видимо, новомодное, но, ранее 
хорошо скрываемое, закономерно-неизбежное их конечное действие, 
когда уже нечем разумно аргументировать в открытой дискуссии! 

Но вернемся, однако, к более глубинным рассуждениям о социо-
гуманизме и его искажающем содержании в мировидении, прежде 
всего в русле целостного человекознания. В самом начале следует 
признать, что «следуя диадной парадигме, человечество «заблудилось». 
Ею «оправдываются» войны, классовая борьба, революции, колониа-
лизм, социальное неравенство, безмерная конкуренция и прочие язвы 
несовершенного человечества», необходима смена траектории разви-
тия, одним из оснований которого является триадная парадигма, три-
алектика [1]. 



57

Розділ ІІ. Авторські результати досліджень

Следуя догмам диалектики, которая на деле умерщвляет все живое 
целостное, разрывая все на две противоположные стороны, человече-
ство не просто заблудилось, оно вошло в нисходящую ветвь глобаль-
ного кризисного апокалиптического деградирующего функциониро-
вания, которое с большой скоростью становится расчеловечиванием. 
И самый большой вред человечеству нанесла многовековая догма 
о диалектической — био-социальной сущности человека, ибо она 
всегда полностью игнорировала наличие у человека божественного 
духовного начала, не признавала единую триипостасную — духовно-
био-социальную природу человека. В этом весьма преуспел марксизм 
с его методом материалистической диалектики. 

По сути, из диалектического миропонимания вышел и социо-
гуманизм, ибо, следуя вышеуказанным рассуждениям, здесь социо-
нейтральность сопрягается с гуманистически-бездуховным челове-
ком, который на поверку является получеловеком, не полным чело-
веком, ибо он в гуманистическом формате предстоит без души 
и внутреннего духовного мира. Это одностороннее сопряжение, ко-
торое пытаются назвать синтезом, не приводит к целостному чело-
веку и не может обеспечивать гармонию в его жизнедеятельности. 
Поэтому определять триалектику через «рождения «нового» (третье-
го)», которое является гармоническим синтезом разрешающихся 
противоположностей (когда «все в меру»)» вряд ли целесообразно. 
Хотя, в определенной мере можно согласиться с тем, что «триалек-
тика является более продвинутым знанием по сравнению с диалек-
тикой, поскольку она дополнительно, по сравнению с диалектикой, 
описывает феномены компромисса и гармонии. Диалектика снима-
ется триалектикой» [1]. Но возникает сущностный вопрос: что значит 
«снимается»? Получается не совсем приемлемая и вразумительная 
картина: явление живой жизни разрывается на две противоположные 
стороны, по сути, стороны умерщвляются, а потом пытаются говорить 
о неком синтезе  — соединении сторон в чем-то будто бы ожившем. 
Но, как писал, И.-В. Гёте: 

Во всём подслушать жизнь стремясь,
Спешат явленья обездушить,
Забыв, что если в них нарушить 
Одушевляющую связь,
То больше нечего и слушать.
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И здесь мы начинаем по-новому осознавать вековую догму о син-
тезе, ибо никакой синтез не может одушевить нарушенную, разорван-
ную одушевляющую связь. По сути, исходя из признания некоего 
синтеза, мы просто предаемся искусственно-порожним рассуждениям, 
которые не могут раскрыть одушевляющую связь, которая действи-
тельно свойственна реальности, в том числе и человеческо-человечной. 
В этом случае триалектика видится как чисто механическое прибавле-
ние единицы к двум — две стороны плюс еще одна: «рождения «ново-
го» (третьего)». Но ее истинное понимание состоит не в механистич-
ности «вырастания» третьего из двух, а в том, что все эти три являют-
ся, «воспроизводятся» из единого начала, которое, представляя собой 
одушевляющую связь, в этом процессе принимает разные формы. 
В таком понимании можно говорить и о полилектике, которая органич-
но «надстраивается» над триалектикой, но без или вне триалектики 
и полилектика будет непонятна как органическое. Полилектика в таком 
случае будет выглядеть как суммативно-количественное познание-
представление. 

Поэтому мы, описывая триалектику как истинный метод постиже-
ния целостной реальности, аргументировали, что в триалектике глав-
ное место отводится этой одушевляющей связи, без понимания которой 
диалектический разрыв на две стороны лишь умерщвляет живую ре-
альность. Одушевляющая связь — это Дух, а потому в человекознании 
и триалектическом миропонимании на первый план выходит постиже-
ние духа, духовной сущности человека. «Духовное сущее — это ду-
ховно существующее, это сознающее бытие, оно соприсутствует 
иному сущему, сознавая иное сущее. Таким образом, духовное сущее 
реализует себя в соприсутствии, и это соприсутствие духовного суще-
го является его исконной способностью, его собственным первейшим 
достоянием» [8, с. 95]. 

Триалектика исходит из того, что «именно дух, духовность вы-
ступает всепроникающим «клеем», связывающим биологический 
(материально-физико-химический) и социальный (взаимодействие 
индивидов) миры-стороны единой реальности. Но в то же время такой 
«клей» «созидает» и истинно человечную всеприникающую духовную 
сторону-основание единой реальности в аспекте свободы-ответствен-
ности, которая присуща только лишь человеку как творческому субъ-
екту сознательной деятельности» [9, с. 21]. Понятие «духовный 
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«клей»», введенное нами при раскрытии содержания триалектики, 
именно и позволяет зафиксировать соприсутствие духовного сущего 
иному сущему, о чем и писал В. Франкл.

Специфика триалектики состоит в том, что все явления и процес-
сы действительности взаимосвязаны, взаимопроникающи, реализуют-
ся в невидимом, сущностном единстве, на которое не обращает вни-
мания диалектика. В триалектике заключено фундаментальное осно-
вание-всепроникновение реальности-действительности благодаря духу, 
который все не только соединяет-скрепляет-пронизывает, но и направ-
ляет к единству-гармонии как основоположному качеству мира. Поэто-
му, размышляя в формате диалектики, тем более традиционно-обыден-
ной — материалистической, в этом одностороннем формате места 
и роли духу не находится, что кардинально искажает саму реальность 
в диалектическом представлении. Дух — это живой, жизнетворящий 
«всеприникающий клей», без понимания которого жизнь диалектиче-
ски разрывается, обедняется, расчеловечивается, оборачивается неиз-
бежной катастрофичностью. 

Триалектика исходит из того, что именно исходная целостность 
реальности, ее синкретичность (вначале было Слово) развертываясь 
на более поверхностном уровне постижения мира посредством анали-
за диалектических противоположностей, позволяет в ходе познания 
сохранять живую действительность, не разрывая и не умерщвляя ее, 
как это свойственно диалектике. Триалектика открывает иной взгляд 
и иное понимание противоположностей как внутренних моментов 
процессирующей живой действительности, когда противоположности 
не разделяются, но и не сливаются, а постоянно взаимообогащаются 
новым содержанием в Целом. Единоречие, исходящее из сакральных 
смыслов-ипостасей реальности и развертывающееся в многообразии 
процессов действительности, является основанием триалектического 
постижения целостного мира и целостного человека, его хозяйства как 
целостной сферы жизнеотправления. 

Все это, на мой взгляд, доказательно свидетельствует о совершен-
ной недостаточности концепта социогуманизма. В его упрощенно-ис-
кажающем реальность понимании, во-первых, заключено неведение 
и непризнание того, что нейтральность выступает сутью самой соци-
альности; во-вторых, бездуховный гуманизм не может задать желае-
мому иначе возможному развитию требование и принцип реализации 
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человечности, которая выражает исходную потенциально заданную 
Богом специфику божественной природы человека; в-третьих, не рас-
крывает глубинного истинного смысла триалектического постижения 
целостной реальности и целостного человека. Все это должно быть 
кардинально переосмыслено в формате новой постнеклассической 
человекомерной науки. 

Именно чело-век-о-мер(а)-ной, ибо в силу вышерассмотренных 
причин выживание человека/человечества не может быть обеспечено 
традиционно понимаемыми гуманитарной и социальной науками, ибо 
они насквозь поверхностно-схематичны, догматичны и исходно кри-
зисно ориентированные. Они искажают реальность и природу челове-
ка, не могут разработать и предложить спасительную стратегию и кон-
кретный возрожденческий сценарий выхода из кризиса, обеспечить 
посткризисное развитие как на национальном, так и на глобальном 
уровнях хозяйствования. И это вовсе не удивительно, ибо «современ-
ная наука и религия демонстрируют неспособность выйти из пороч-
ного круга своей практики в добыче знаний о действительной природе 
человека» [10]. 

Но человечество пытается ныне очередной раз наступить на 
грабли традиционной социо-гуманитарной науки, ибо вновь, не по-
нимая того, что современный глобальный кризис есть порождение 
именно указанной науки и соответствующего ей ныне господствую-
щего мировоззрения, упорно социо-гуманитарить. Ученые гумани-
тарии при определении возможного будущего вновь призывают 
ссылаться на «каноны и постулаты мировой социо-гуманитарной 
науки, как единственного чистого родника здраво-мыслия и подлин-
ной человеческой морали». Заявляют о том, что пока эти постулаты 
«не станут главенствующими и определяющими первоначалами от-
ветственных помыслов и деяний политических и общественных 
лидеров всех уровней и званий» [11, с. 13], никакого светлого буду-
щего не предвидится. 

Пора бы, наконец, начать понимать, что нельзя выйти из кризисной 
ситуации при помощи тех же методов и способов, которые породили 
и продолжают углублять и расширять мировой античеловеческий 
кризис. В этом плане развернувшаяся пандемия коронавириса показы-
вает человеку, воспитанному в социо-гуманистическом русле, что 
следует остановиться и по-новому более сущностно переосмыслить 
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свою жизнедеятельность, которая стала вредоносной для Природы 
и для него самого. Изначально, образно говоря, человеку была пред-
писана роль мудрого садовника Творения, для этого ему Господь вду-
нул дух и дал разум. Но современный всё-ещё-человек никак не может 
понять, что он предначально оплодотворяется-сотворяется как духов-
ное существо, а потому-то в своем непонимании своей божественной 
природы он в истории развития человечества отошел от разума, вы-
пятил интеллект. 

Важно понимать, что «с того времени, когда разум превратил-
ся в инструмент господства человека над человеческой и внечело-
веческой природой (т. е. с самого рождения), он постоянно терпел 
неудачу в своем стремлении познать истину» [12, с. 201]. Суть 
движения неудачи разума, который превратился в инструмент го-
сподства человека, сначала свелась к интеллекту, затем он начал 
превращаться сначала в инвалидный интеллект (В. П. Зинченко), 
а ныне — в суицидный интеллект (Ю. М. Осипов). Это ниспадаю-
щее движение разума привело к тому, что интеллект исключил 
возможность создания истинной онтологии, так как «принципы, 
открываемые человеком в себе путем размышления, освобождаю-
щие истины, которые он пытается найти, не могут быть принципа-
ми общества или вселенной, ибо ни один из них не был создан как 
образ человека» [12, с. 207], образ целостного человека. Поэтому 
приходится с большим сожалением и разочарованием констатиро-
вать, что «остается непонятным, как может развиваться современ-
ная, научно ориентированная культура, если сама наука (прежде 
всего выхолощенная бездуховная гуманитарная — Г. З.) наука не 
имеет научной теории личности, пользующейся хоть каким-то при-
знанием. Незнание человека — это, может быть, наиболее сильное 
незнание в современной науке» [13, с. 220]. И эта изначально без-
духовная природа гуманитарной науки никогда не сможет целост-
но описать человека-личность. В этой связи необходимо признать, 
что «хотим мы того или нет, оба эти знания — научное и внутрен-
нее (ныне пока — ненаучное, духовное — Г. З.) — на самом деле 
являются нераздельными составляющими нашей культуры, поэто-
му хочется их не противопоставлять, сколько объединять в миро-
воззренческом порыве, хотя, может быть, это и будет кого-то раз-
дражать» [13, с. 27]. 
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Свой суицидный интеллект нынешний человек развивает в пред-
метном поле безответственного развертывания НБИК-конвергенции, 
создавая реальные условия для стирания грани между живым и не-
живым, для замены человека киборгом (в обратном прочтении — гро-
бик!) — неким техносным сверх(пост)человеком с присущим ему са-
мовоспроизводящимся искусственным интеллектом на небиологиче-
ском, а голографическом субстрате-носителе. Сможет ли социогуманизм 
остановить эту суицидную для человека замену? — вопрос не только 
судьбоносный для человечества, но и имеющий отрицательный ответ 
даже, если к процессу описания НБИК-конвергенции механически 
добавить, как это сегодня делают философы-гуманисты, С — социо-
гуманитарные технологии (НБИКС). 

Польский писатель С. Лец как-то написал: «У человека нет вы-
бора: он должен оставаться человеком!». Тем самым он подчеркнул, 
что неолиберальные мантры «свобода», «выбор» не решают и не 
могут решить судьбу человека/человечества, ибо Чело-Век не просто 
био-социальное, а прежде всего духовное существо, его предначальная 
духовная ипостась как раз и задает ему Чело-Вечность, которая от-
личает человека от всех иных живых видов и родов. Но искажающая 
реальность традиционная социогуманитарная наука и слышать не 
хочет о духовной ипостаси человека, а он, по сути внутренне оско-
бленный такой бездуховной наукой, не понимает того, о чем писали 
религиозные философы Серебряного века, и что в середине ХХ века 
после окончания Второй мировой войны констатировал французский 
писатель Жорж Бернанос: человечество больно и лечить больное че-
ловечество надо посредством духовности: «Первая и неотложная за-
дача — вернуть человеку духовность… ради этой цели пора, давно 
пора во что бы то ни стало и как можно скорее мобилизовать все силы 
Духа» [14, с. 147, 131].

Во второй части статьи будет описаны методологические основа-
ния для преодоления выше указанной неспособности социогумани-
тарной науки выйти из порочного круга своей практики в добыче 
знаний о действительной природе человека, для чего необходимо 
срочно кардинально изменять формат научных исследований, форми-
ровать новую человекомерную парадигму науки ХХI века — парадиг-
му выживания человека/человечества, пока ещё есть некоторое весьма 
недлительное время.
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О ВОЗМОЖНОСТИ ВЫЖИВАНИИ ЧЕЛОВЕКА/ 
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д. э. н., профессор, академик Академии экономических наук Украины, 

Харьковский национальный университет имени В. Н. Каразина

Научная вышколенность ума в каком-то 
смысле парализует человеческие силы и 

обрекает нас на ограниченность…
Нельзя менять дары богов на дары людей.

Лев Шестов

Человечность не есть то, что называют гуманизмом 
или гуманитаризмом, она есть бого-человечность человека.

Н. А. Бердяев
В первой части статьи произведена критическая оценка социогу-

манизма как искажающего реальность дискурса, ибо в действитель-
ности в нем исходно было заложено игнорирование человека как ду-
ховного существа. Догма о диалектической – био-социальной сущ-
ности человека как основополагающий постулат социогуманитарной 
науки нанесла больше вреда, чем пользы в развитии человечества. 
Навязанная человечеству диалектика под видом якобы общего фило-
софского метода познания, была изначально чревата распространени-
ем легкомысленных суждений, а ярлык «диалектика» воспринимался 
многими поколениями как некая аксиома, не требующая глубоких 
размышлений и аргументов. Диалектика, особенно марксистская, пре-
подаваемая в вузах, схоластично способствовала упрощению понима-
ния обыденной жизни через выработку и насаждение «скрытых» 
и «терпимых» форм искажений, которые только в минуту острого 
нравственного отрезвления пытались въяве раскрыть их суть и значе-
ние для жизнетворческого процесса [1, с. 12]. Вытекающая из этих 
«скрытых» искажений атмосфера вседозволенности и поверхностного 
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схематизма, прикрытая фиговым листком диалектики, привела не про-
сто к ситуации, что «философское мышление вырождается в более или 
менее искусную «диалектику» и теряет свое глубокое, духовное и нрав-
ственное значение» [1, с. 22], но и сущностно, глубинно искажала 
понимание целостности мира и человека. 

Тем самым диалектика наносила и продолжает наносить непреодо-
лимый практический вред, истекающий от непонимательного, иска-
женного, а потому и изначально кризисного функционирования чело-
веческого общества, прежде всего потому, что в своих многовековых 
диалектических биосоциальных рос-кознях полностью проигнориро-
вала существование внутреннего духовного мира человека, так и не 
поняв того, что «все, что является в Мире Натуральном, заимствует 
причину свою из Мира Духовного» [2, с. 529] и «в большой истории, 
как и везде, действует принцип превосходства духа над материей» 
[3, с. 202-203] (выделено мной – Г. З.). Именно бездуховный социогу-
манизм стал истоком современного глобального апокалиптического 
кризиса, который сегодня выражается в развертывании НБИКС-
конвергенции, создающей реальные условия для стирания грани меж-
ду живым и неживым, для замены человека киборгом. 

Гуманизм – это одна из форм религиозного пантеизма, которая не 
узаконена (помимо марксизма), это религия без явственного Бога и без 
откровения. В ней высшая цель существования человека соотносится 
с верой во всеобщий прогресс, выражающийся в осязаемых достиже-
ниях человечества [4, с. 478]. Но всесторонне исследовав теорию про-
гресса, С. Н. Булгаков  пришел к выводу о том, что «научная теория 
прогресса подобна тусклой свече, которую кто-нибудь ставит в самом 
начале темного бесконечного коридора. Свеча скудно освещает уголок 
в несколько футов вокруг себя, но все остальное пространство объято 
глубокой тьмой» [5, с. 60]. Иными словами, «попытка построить на-
учную религию не удалась: вера властно заявила свои права там, где 
хотела владычествовать наука, и наука обманула возлагавшиеся на нее 
ожидания» [5, с. 62]. Но этого не хочет признавать, так называемая, 
современная, по сути, исходно кризисная, гуманитарная наука.

Гуманисты, особенно в начале нового ХХI века, начали поверх-
ностно говорить о духе, но «в то же время не хотят уяснить себе, на-
делен ли этот Дух, узаконивший дар, в котором они приносят ему самих 
себя, бессмертием и личностью. Чаще всего они отрицают эти свой-
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ства, необходимые… для того, чтобы оправдать человеческое усилие, 
или же по крайней мере пытаются воздвигнуть здание своей религии 
без них. Отсюда быстро возникающее чувство незавершенности, не-
уверенности, «удушения»… Современные гуманные пантеисты… 
задыхаются под слишком низким небом» [5, с. 479], которое не откры-
вает возможности осознавать и видеть вечное и личное, бессмертные 
души, ответственные навеки за свою судьбу. Такой гуманизм, испове-
дующий веру в прогресс, говоря о человеческом, не опускается в глу-
бины Чело-Вечности, а потому схематично-поверхностно способству-
ет не возрастанию человека-личности, а всего лишь углубляет, нара-
щивает кризис того человеческого, о чем так упорно пусто-словно 
твердит. По сути, гуманизм в своем громком, но поверхностном рато-
вании за человеческое, на самом деле оборачивается античеловеческим 
трендом кризисной неолиберальной глобализации, тем самым служит 
извращению реальности — Творения, где божественный человек, 
созданный по образу и по подобию, является его венцом.

Всесторонняя критика гуманизма жизненно необходима, ибо он 
хочет утвердить не только идею самодостаточности безбожного чело-
века, но и призван всемерно способствовать превращению человека 
в пост(пуст)человека, т. е. он стремится вписаться в современный тренд 
трансгуманизма. «Есть истинная и ложная критика гуманизма (гума-
нитаризма). Основная его ложь в идее самодостаточности человека, 
самообоготворении человека, т. е. в отрицании бого-человечности. 
Подъем человека, достижение им высоты, предполагает существование 
высшего, чем человек. И когда человек остается с самим собой, за-
мыкается в человеческом, то он создает себе идолов, без которых он 
не может возвышаться. На этом основана истинная критика гуманизма. 
Ложная же критика отрицает положительное значение гуманистиче-
ского опыта и ведет к отрицанию человечности человека. Это может 
вести к бестиализации, когда поклоняются бесчеловечному богочело-
веку. Но бесчеловечный бог нисколько не лучше и даже хуже безбож-
ного человека» [6, с. 167]. Но нынешние ярые защитники гуманисти-
ческого «всемства» не обращают на такую критику ни малейшего 
внимания.

Для выхода из античеловеческого глобального кризиса необходи-
мо кардинально менять миропонимание, вести поиск тех благих для 
человека смыслов, которые определяют человечные ценности и за-
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дают практическую жизнеутверждающую направленность каждого 
поступка личности. В русле нового человекомерного миропостижения 
движение смыслов благоносной человеческой жизнедеятельности 
должно осуществляться в векторе-тренде спасительного мировидения: 
воля к власти (Ф. Ницше) — воля к мысли (В. Франкл) — воля к цен-
ностям (В. Налимов). В этом плане следует всемерно аргументировать 
гипотезу о новом понимании реальности: современное познание мира 
должно осуществляться в триалектическом формате – пространство-
время-ценности [7, с. 8]. Ценности здесь должны осознаваться в он-
тологическо-сакральном Чело-Вечном понимании, а это означает, что 
должна происходить смысловая переоценка ценностей, содержание 
которой сводится к тому, что «мир держится не «снизу», а «сверху» 
[4, с. 468]. 

Привычная до сих пор трактовка, что гуманитарные науки «были 
ориентированы на постижение человека, человеческого духа, культу-
ры», как и то, что соотнесение развития саморазвивающихся объектов 
«с проблематикой места человека, учет включенности человека и его 
действий в функционирование подавляющего большинства историче-
ски развивающихся систем, привносит в научное знание новый, гума-
нистический смысл» [8, с. 669], продолжает искажать истинное по-
стижение реальности: гуманистический смысл – это вовсе не духовно-
человечный смысл, ибо еще Гельвеций, Дидро, Гольбах и др. 
отчетливо связывали гуманизм с материализмом и атеизмом [9, с. 130]. 
Именно духовно-человечный формат необходим для решения сегодня 
главной судьбоносной проблемы выживания человека/человечества. 
Но бездушный и бездуховный гуманизм не может указать и целостно 
обосновать пути и способы выживания.

Вне духовно-человечного миропостижения нельзя говорить о це-
лостности реальности, мира и человека. Истинная наука именно 
и должна стремиться постигать не одну – внешнюю сторону мира, а его 
целостность. Еще П. Тейяр де Шарден обосновывал, что «настал мо-
мент понять, что удовлетворительное истолкование универсума, даже 
позитивистское, должно охватывать не только внешнюю, но и внутрен-
нюю сторону вещей, не только материю, но и дух. Истинная физика 
та, которая когда-либо сумеет включить всестороннего человека в цель-
ное представление о мире» [4, с. 142]. По сути, физика ранее всегда 
отождествлялась с наукой, стало быть, и истинная физика невозможна 
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вне постижения духа, духовно-человечной природы целостного все-
стороннего человека — личности.

Господствующая сегодня гуманистическая наука свидетельствует, 
что целостный человек с его мыслью все еще представляется необъ-
яснимой аномалией: «Если человека объясняют, исходя из материи, он 
становится неизвестным членом неразрешимой функции. Почему бы 
не сделать его известным членом Реальности? Человек представляет-
ся исключением. Почему бы не сделать его ключом ко Вселенной? 
Человек не поддается включению в механическую космогонию. По-
чему бы не создать Физику, которая исходила бы из Духа?» [4, с. 461]. 
Но ученым гуманитариям-все(за)знайкам до сих пор такой взгляд 
и постановка такой задачи не свойственны, как говорится, по опреде-
лению. Для них Физика, исходящая из Духа, — это в лучшем случае 
отчаянное самоуверенное заклинание «Исчезни!».

Много говоря пустословий о человеческом, не ища и не понимая 
его истинной сути, гуманитарии по-прежнему преклоняются материи. 
Они не осознают, что «эволюция, основанная на материи, не спасает 
человека, ибо все причинно-следственные связи, собранные вместе, 
не в силах дать ни грана свободы. Эволюция же, основанная на Духе, 
сохраняет в силе все установленные физикой законы, приводя, однако, 
прямо к Мысли» [4, с. 462], к Слову.

Духовно-человечный смысл может быть исследован и раскрыт 
только посредством вхождения в формирующийся формат новой че-
ловекомерной науки, которая, признавая исходно данную божествен-
ную единую триипостасную – духовно-био-социальную природу че-
ловека, переориентирует научный поиск на путь исследований созна-
ния и духовности. Гуманисты весьма далеки от понимания того, что 
«триипостасность священными таинственными письменами начерта-
на в нашем духе, и чем больше мы углубляемся в его недра, тем полнее 
постигаем эту тайну своего бытия» [10, с. 382]. Формирующаяся новая 
человекомерная наука, открывшая эту триипостасность, через пости-
жение сознания и внутреннего духовного мира человека-личности 
сможет разработать истинные практические пути, способы и механиз-
мы выживания человека/человечества в создаваемом ныне античело-
вечном искусственном техносном мире.

Исток кризисности современного мира обозначился еще в середи-
не XVII столетия. Он четко обнаружился «с тех пор как в середине 
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XVII века Декарт объявил рассуждения о духовной сущности человека 
неуместными, западный мир интересовался только тем, что существу-
ет вне человека, – природой и обществом» [11, с. 215]. Это «вне чело-
века» именно и отказало науке, прежде всего гуманитарной, в призна-
нии человека как духовного существа со своим внутренним духовным 
миром. По сути, начала формироваться наука как чистое естествознание, 
«задачей которого было достижение объективного истинного знания, 
не отягощенного ценностно-смысловыми структурами» [8, с. 668], и где 
количество, расчет и физико-математические формулы начали «править 
бал» бес-человечный. Возникла био(природа)-социальная (общество) 
утопия, которая «означает полную замену качеств (ценностей) их ко-
личественным суррогатом (ценой)», а нейтральный  по отношению 
к человеку математический подсчет явился смыслом зарождающейся 
технократии [12, с. 62]. 

Оценив этот вектор научного развития, сэр Джеймс Лайтхил, 
ставший затем президентом Международного союза чистой и при-
кладной математики, в 1986 году извинился перед своими коллегами 
за то, что «в течение трех веков образованная публика вводилась 
в заблуждение апологией детерминизма, основанного на системе 
Ньютона, тогда как можно считать доказанным, по крайней мере 
с 1960 года, что этот детерминизм является ошибочной позицией» 
[12, с. 34]. В этом плане следует по-новому обдумать, осознать то, 
что «материальный детерминизм есть лишь остаточная зависимость 
от Духа» [4, с. 475].

Но еще раньше, в 1947 году французский писатель Жорж Бернанос 
задал судьбоносный для человечества вопрос: «Не является ли та фор-
ма цивилизации, которую мы зовем цивилизацией машин, своего рода 
несчастным случаем, патологическим феноменом в истории человече-
ства и не будет ли правильнее говорить не о цивилизации машин, но 
о захвате цивилизации машинами, опаснейшее последствие которо-
го — коренное изменение не только среды обитания человека, но 
и самого человека. Не будем поддаваться на обман…» [13, с. 111] . Он 
же дал и ответ на этот вопрос: «Все человечество больно. Лечить нуж-
но человечество. Первая и неотложная задача – вернуть человеку ду-
ховность» [13, с. 147]. 

Но об этом еще в начале ХХ века писали религиозные философы 
Серебряного века, которые признавали, с одной стороны, что «в мак-
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симальной мере гармония между верой и знанием была достигнута 
в средневековом миросозерцании, сочетавшем христианское религи-
озное сознание с античным естествознанием и античной метафизикой»; 
с другой стороны, «мир имеет первичную онтологическую основу, 
в лице которой он есть положительная религиозная ценность, — нечто 
священное», «как закон мировой жизни, установленный самим Богом», 
который проявляется в живой душе человека как образа и подобия 
Божия, для которой «главная нужда есть нужда духовная» [14, с. 36, 
183, 184, 176].

Но профанный гуманизм стал преклоняться перед верой в про-
гресс — основной его мотив [14, с. 44], когда встала задача создать 
сверхчеловека. В этом плане «величайшая заслуга Ницше заключа-
ется в том, что в его лице человеческая мысль пришла к отчетливому 
сознанию несовместимости обмирщенного понятия человека с гума-
нистическим культом человека», а лапидарная формула «человек есть 
нечто, что должно быть преодолено» подвела итог внутреннего 
крушения профанного гуманизма и был произнесен ему смертный 
приговор. «В этой жуткой формуле содержится смутное прозрение, 
что человек в его природном существе есть уклонение от некой выс-
шей идеи человека, — что истинно человечно в человеке его высшее, 
«сверхчеловеческое», именно богочеловеческое существо, и что 
в этом смысле природо-человеческое начало действительно должно 
быть преодолено и просветлено. Но эта забытая спасительная истина 
только смутно преподносится Ницше и подвергается в его мысли 
страшному и жуткому искажению. Требование «преодоления чело-
века» означает  здесь одновременно низвержение самой идеи чело-
века» [14, с. 45-46].

Здесь необходимо акцентировать внимание на слова «истинно 
человечно в человеке его высшее, «сверхчеловеческое», именно бого-
человеческое существо». Это онтолого-смысловое положение должно 
быть просветлено. Истинно человечно в человеке богочеловеческое! 
Еще до изучения книги С. Л. Франка «Свет во тьме»  много размышлял 
о человечном в человеке, что позволило задаться вопросом: почему 
диалектическое (оно же и гуманистическое) понимание двойствен-
ности био-социальной природы человека не отражает всей полноты, 
целостности человека, почему био- и социальное понимание человека 
совершенно недостаточно для целостного мировидения? Ответы были 



71

Розділ ІІ. Авторські результати досліджень

найдены, когда, с одной стороны, В. С. Степин показал, что начинает 
формироваться новая — постнеклассическая парадигма науки, в кото-
рой приоритетными становятся ориентиры гуманитарные [8, с. 636], 
а с другой стороны, обращаясь к философии хозяйства, более глубин-
но, онтологически начался процесс рассуждений об Универсуме, сущ-
ность которого, как раскрыл П. Тейяр де Шарден, в собирании и хра-
нении не механической энергии, а личностей [4, с. 387], и в ноогенезе 
«время и пространство действительно очеловечиваются, или скорее 
сверхочеловечиваются», когда универсум и личность «возрастают 
в одном и том же направлении и достигают кульминации друг в друге 
одновременно» [4, с. 356, 361, 373]. И это становится понятным, если 
осознается то, что человек есть микрокосм, распространяющий свое 
влияние в макрокосме: «этому микрокосму принадлежит центральная, 
единящая роль в макрокосме, образующим для него периферию, а вме-
сте с тем и объект хозяйственного воздействия. Человек представляет 
собой как бы «стянутую вселенную» (Шеллинг), а космос — потенци-
альное тело человека» [4, с. 373]. Процесс очеловечивания есть процесс 
развертывания человеком своей исходно-потенциально заложенной 
человечности.

«Человечность как потенциал, как глубина возможностей интен-
сивная, а не экстенсивная, соединяет людей в неизмеримо большей 
степени, нежели их разъединяет индивидуация. К этому единству или 
основе, представляющей некоторый универс, приобщается всякий 
человек, без различия, долго ли он живет, много ли или мало удается 
испытать ему в эмпирической жизни, какой уголок мирового калейдо-
скопа ему приоткроется» [15, с. 152]. 

Человечность-универс — это то глубинное онтологическое пред-
вечное начало, которое предопределяет истинную природу человека-
личности, как и единящее начало реальности-мира. «Это изначаль-
ное, метафизическое единство человечества, эта человечность есть 
положительная духовная сила, действующая в мире, его единящее 
начало» [15, с. 152]. Оно предвечно, предначально задано человеку 
как представителю особого живого рода и он может лишь припо-
минать то, что заложено Господом при его сотворении. «Человек 
может познать природу и на нее воздействовать, «покорять» ее, быть 
ее «царем» только потому, что он носит в себе, хотя и в неразверну-
том еще виде, потенциально, компедиум всей природы, весь ее ме-
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тафизический инвентарь, и в меру его развертывания, актуализиро-
вания, он и овладевает природой. Знание есть припоминание, как об 
этом учил еще Платон, – не в теософском смысле: не припоминание 
того, что происходило в предшествующих жизнях, в ряду перево-
площений, но в смысле метафизическом. Оно есть выявление того, 
что метафизически дано, оно в этом смысле не есть творчество из 
ничего, но лишь воссоздание, воспроизведение данного, сделавше-
гося заданным, и это воссоздание становится творчеством лишь 
постольку, поскольку оно есть свободное и трудовое воспроизведе-
ние» [15, с. 158-159]. 

В этом плане представляется, что именно в человечности-универ-
се заложены основания предстоящего со-творчества мира. Это, можно 
утверждать, исходя из высказывания С. Н. Булгакова о том, что «миро-
творение в основах своих закончено, «Бог почил от своих дел», мир 
определен в своей софийности, в своих потенциальных элементах, 
которые для человека в его историческом труде даны как неизменная 
основа» [15, с. 162]. И если осознавать эту неизменную основу еще 
глубже, то она находится в самом человеке, его божественной природе, 
где онтологически сакральным началом-кодом и является человеч-
ность-универс, а в сегодняшней трактовке — личностный уном чело-
вечности. В нем содержится то, что божественное начало присутству-
ет прежде момента оплодотворения яйцеклетки и образования эмбри-
она человека. «Все «устроение» его, все «предшествование» исходит 
от видения очами Божиими, как видение — от Слова, а Слово — от 
Отца. Я был «свернут» в любви, говорит нам Библия, – любовь увиде-
ла и зачала меня; прежде чем я был создан, извлекла и соткала из не-
бытия» [16, с. 61]. 

Более содержательное раскрытие-понимание личностного унома 
человечности может быть сведено к тому, что «Слово дает начало че-
ловеческой жизни, несущей на себе Его отпечаток, ибо оно вселяет-
ся — не в сердце, а в материнскую утробу. Сколько раз говорится 
в Библии о благоутробии Божием, о Боге как о матери, и если не брать 
эти слова в их анатомическом, физиологическом смысле, то и сердце 
и утроба — это лишь разные обозначения какого-то глубинного, лю-
бящего и связующего начала– как в Боге, так и человеке.  

Всякий человек рождается малым, со строчной буквы «предани-
ем», передающим подспудную память о своих предках, но и сохраня-
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ющим подспудную память о работе Слова Божия в нем, ибо без Него 
ничто не начало быть, что начало быть (Ин. 1, 2). От Бога к человеку, 
в невидимое «изначальное» начало его нисходит животворящая сила, 
и Кто-то, в какое-то выбранное им время словом творит зачатие. Че-
ловека нет ни в семени мужчины, ни в яйцеклетке женщины, но стоит 
им соединиться, как творение, которому Бог предназначил быть, вы-
йти из тьмы к свету, из Его замысла в нашу плоть, одевается кожей, 
становится Его образом» [17, с. 248-249].

«Первоначальное отношение к Премудрости — в изумлении перед 
тем, что ею создано. Человеческий зародыш, зигота, оплодотворенная 
яйцеклетка, устроены дивно прежде всего потому, что в них уже вло-
жен, им послан в свернутом виде образ Божий со всеми его дарами 
и обетованиями… В видении Премудрости Бог отдает Себя Своему 
творению, одаривает его своими энергиями, повсюду обнаруживает 
Свое присутствие. Премудрость открывает перед нами процесс творе-
ния, когда Бог «оплодотворяет» Своей памятью и любовью все, что Он 
вызывает из небытия» [18, с. 204].

«Путем Слова, которое мы носим в себе, следует найти и не-
известную, ускользающую от нашего разума дорогу премудрости, 
наполняющей небо и землю» [19, с. 129]. Отправляясь в свою 
жизненную дорогу, «я волен писать там, что угодно, но Бог ждет 
от меня, чтобы я разглядел написанное Им, чтобы по Его письме-
нам провел линии своих путей. Истина нашей жизни рождается 
раньше жизни, раньше того, когда наше я способно назвать себя. 
Нужно только, чтобы разум не сплоховал, чтобы сердце оказалось 
на месте и могло сказать: вот я!, когда Слово Отца на мгновение 
просветлеет в нас, пройдет рядом или удостоит видимого присут-
ствия» [20,  с. 216]. 

М. К. Мамардашвили когда-то подчеркнул, что у Платона душа не 
открывает, не познает новые истины, истиной является то, что всплы-
вает из глубины души как воспоминание, как следы былых встреч 
с Богом. Суть здесь весьма глубока: не внешнее насаждение истины, 
а припоминание!!! В этом аспекте следует всегда вспоминать истинное 
значение слова «образование»: латинское «et ducere» означает «выта-
скивать» то, что заложено в человеке. Это «то» не привнесено чем-то 
или кем-то внешним, а «то», что заложено, т. е. уже есть в человеке, 
предпослано ему именно как человеку (а не обезьяне или муравью). 
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Но на такую «мелочь» полуобразованцы-гуманитарии не обращают 
внимания.

Все эти положения прямо указывают на то, что в человеке еще 
до рождения, более того, еще при оплодотворении яйцеклетки Го-
сподь предзаложил в потенции тот сакральный код, который пред-
стоит развернуть в своей жизнедеятельности. Код этот и есть уном 
человечности. Человеку лишь надо припомнить его и развертывать 
в каждом своем поступке. Но профанная гуманистическая наука 
и не подозревает о наличии такого онтологического унома, скольз-
ит по поверхности, не доходя до исследования целостной триипо-
стасной – духовно-био-социальной природы Чело-Века. Поэтому 
все ее так называемые научные рекомендации в большинстве слу-
чаев вредят человеку, ибо она ориентируется не на необходимость 
постижения человечности и раскрытия ее в процессе жизнедеятель-
ности, а лишь на потребы общества – определенного поверхностно 
положительного «всемства», искажая саму природу и не понимая 
личности, которая всегда выше общества. Понимание гуманности 
«не было углублено до метафизических и религиозных основ. Под-
линная человечность есть боподобное, божественное в человеке. 
Божественное в человеке не есть «сверхъестественное» и не есть 
специальный акт благодати, а есть духовное в нем начало, как осо-
бая реальность» [6, с. 163]. Поэтому есть все основания утверждать, 
что гуманистическая наука и ныне развиваемый так называемый 
социогуманизм есть не что иное, как грубо материалистическщ-
диалектический практически искажающий реальность «научный» 
дискурс, который вовсе не открывает ни возможности понимания 
целостного человека, целостной реальности, ни разработки про-
дуктивно-человечных антикризисных трансформаций в противо-
человечном глобальном мире.  

Значение воспоминания или припоминания человеком своих 
человечных начал-истоков пока в полной мере еще не осмыслено 
формирующейся постнеклассической человекомерной наукой, важ-
нейшим методологическим принципом которой является взаимодей-
ствие научного и вненаучного знания в постижении целостной жиз-
недеятельности человека-личности как свободно-ответственного 
творения хозяйства. В постижении хозяйствотворения следует об-
ратить внимание на роль и значение внутренней памяти человека 
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и его самопознавательной внутренней работы с ней. Суть такой ра-
боты сводится к тому, чтобы «освободить таящуюся в нас память, 
помочь ей пробудить в себе Слово, некогда обращенное в нас… 
[памяти] надлежит стать той «плотью ума», в которой «божественный 
глагол» становится словом, т. е. деянием нашей памяти. Мы обрета-
ем способность вспомнить Слово Божие, о котором, по плоскому, 
плоскому рассуждению, помнить никак не можем, ибо оно вошло 
и укоренилось в нас в час сотворения каждого человека, чтобы остать-
ся навсегда нестираемым во всякой душе, даже и той, что одержима 
забвением. «Память, чреватая Словом», — целиком наша и уже не 
вполне наша, ибо она относится к тому сущностному онтологическо-
му уровню в нас, на котором мы узнаем лик любви Божией, обращен-
ный к нам» [21, с. 230]. Не о том ли в аспекте смыслопостижения 
человека и развертывания хозяйства, где новейшая современная на-
ука, выявив информационно-волновой «геном» в молекуле ДНК, 
говорит о предначальных кодах человечности (мемы и уны), в кото-
рых исходно задана божественная программа для «развертывания»-
развития человека как личности?  

Раскрытие сути бесчеловечного, без духовного основания, по-
нимания человека показывает догматичность гуманизма, его вредо-
носность, которая изначально была в нем заложена, когда духовность 
человека исходно игнорировалась, а постулат бездуховности стал 
основанием многовекового искаженного размыслительного поля 
гуманизма и гуманитаризма. Без признания этого факта все разгово-
ры о выживаемости человека/человечества остаются пустой «науко-
подобной» бочкой Свифта, которую пытаются вовсю таранить со-
временные гуманитарии, не докапываясь до жизне- и человекотворя-
щих глубин. 

Осмысление проблемы выживания человечества требует глу-
бинного понимания научного и вненаучного знания, цельного 
знания (С. Н. Булгаков). Сегодняшние поверхностно и схематично 
мыслящие, полуобразованные  гуманитарии не могут понять того, 
что «ни право, ни наука не дают нам целостного, всеобъемлющего 
видения человека, изначально соотнесенного со Словом, как бы 
вышедшего из Его вести и воли. В той вести, которая называется 
человеком, записано не только устроение его тела, кожи, мозга, 
сердца… но и «устроение» сердца духовного, вступающего в диа-
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лог со Словом, откликающегося или противящегося Ему, памяту-
ющего о Нем и обращающегося к Нему с вопросом» [21, с. 252]. 
И «узнавая Господа, человек заново узнает и самого себя»  
[22, с. 296]. Человек как бы припоминает «оплодотворение» его 
Богом, заложенную в человеке весть, и узнает самого себя. «Мы 
познаем себя тогда, когда открываем себя для тайны Божией, вхо-
дящей в нас через молитву и образ» [23, с. 504]. 

И в конце этой статьи следует еще раз задаться основным ис-
тинным вопросом: как понимается человек? Вне божественного его 
творения о человеке говорится лишь аспекте духовного невежества, 
когда не открываются «вторые глаза» — духовные очи. Человек 
имеет свой дух потому, что его вдохнул Господь посредством Сво-
его Духа. Забывая об этом (или не зная?), начинаются плоские 
схоластические поверхностные рос-козни, о чем так упёрто пекут-
ся нынешние гуманитарии, которые преклоняются перед своим 
идолом — «всемством» всего человеческого. Ведь, по сути, здесь 
человек — без духа и без души. Но они-то и сами не понимают 
того, что и они есть порождение-про-явление Духа. Если челове-
ческий дух не постиг того, что в него предначально заложено Го-
сподом, то вообще-то возникает вопрос: это Чело-Век или лишь то 
неведомое существо, которое в обыденности поверхностно названо 
гуманистической наукой человеком? 

Многие гуманитарии, проповедуя человеческое «всемство», 
соглашаются с тезисом о том, что «нельзя ценить человека больше, 
чем истину». Как в этом строгом русле определить человека? Что 
такое истина? Если исходить из понимания Платона, то истина за-
ложена в человеке Богом. Более того, Бог создал человека с тем, 
чтобы человек смог отыскать (припомнить) и своими поступками 
развернуть то, что было заложено при создании человека — по сути, 
божественную истину. Но если человек является носителем боже-
ственной истины, то и фраза «Человек — мера всех вещей» имеет 
смысл в том плане, что божественная истина в человеке и есть 
мерой всех вещей. В этом плане не профанная гуманитарная наука, 
а человекомерная наука призвана стать тем новым размыслительно-
спасительным полем, где содержание хозяйственной деятельности 
человека определяется его онтологическим заданием: защита жиз-
ни, воссоздание живого. В таком смысло-поисковом плане и сле-
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дует исследовать проблему реализации императива выживания 
человека/человечества.
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Стаття присвячена аналізу теперішнього стану системи освіти 
в Україні, виявленню основних недоліків в навчанні та вихованні під-
ростаючого покоління. Критика охоплює такі питання як мета, 
складові системи освіти, мотивації, стимули та їх генезис, цілі та 
результати виховання. Особлива увага приділяється змістовності 
в системі освіти і розглядаються напрямки створення іншої системи 
освіти, яка направлена на створення людини відповідної до вимог ци-
вілізованого світу в ХХI сторіччі.

Ключові слова: система, освіта, виховання, мета, спонукання, 
цивілізація, педагогіка, методологія.

Статья посвящена анализу нынешнего состояния системы обра-
зования в Украине, выявлению основных недостатков в учебе и воспи-
тании подрастающего поколения. Критика охватывает такие 
вопросы как цель, составные части системы образования, мотивации, 
стимулы и их генезис, цели и результаты воспитания. Особенное вни-
мание уделяется содержательности в системе образования и рассма-
триваются направления создания другой системы образования, кото-
рая направлена на создание человека соответствующего требованиям  
цивилизованного мира в ХХI столетии.

Ключевые слова: система, образование, воспитание, цель, побуж-
дение, цивилизация, педагогика, методология.
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The article is sanctified to the analysis of the present state of the system 
of education in Ukraine, exposure of basic defects in studies and education 
of rising generation. Criticism embraces such questions as aim, component 
parts of the system of education, motivation, stimuli and their genesis, aims 
and results of education. The special attention is spared to the richness of 
content in the system of education and directions of creation of other system 
of education, that is sent to creation of man of the conforming to the 
requirements  civilized world in ХХI century, are examined.

Keywords: system, education, education, aim, motive, civilization, 
pedagogies, methodology.

Постановка проблеми. Якщо сформулювати основну мету системи 
освіти, то вона виглядає так: утворити нову людину. Освіта і виховання 
це єдиний процес. Розділивши систему освіти на дві складові, ми маємо 
мету освіти — освіта повинна вказувати що корисно, обов›язково, добре, 
мета виховання — знайти рушійні сили для ефективного виконання за-
своєного в першій частині. Узагальнюючи сказане сформулюємо триє-
дине  завдання освіти на сучасному етапі розвитку людства, усебічний 
розвиток наступних якостей особистості (представлених по пріоритету):

- психічних здібностей (рис характеру);
- індивідуальних особливостей;
- інтелектуальних здібностей.
Аналіз проблеми.  На яких спонуканнях будується система освіти?  

Знання як такі не є предметом бажання, тобто вже сам факт отримання 
знань в сучасних умовах не є спонуканням. Спонуканнями  для сучас-
ної молоді являються :

- бажання отримати гарну оцінку (закінчити школу з високим 
балом і поступити в інститут);

- підпорядкування наказу батьків (учителів) або щоб зробити при-
ємне батькам;

- бажання відчути і зрозуміти навколишній світ (об’єктивну реаль-
ність);

- бажання виділитися серед однокласників, знайомих, сусідів, 
перед кимось особисто;

- бажання освоїти певну професію і отримати престижну роботу 
або зайнятися підприємництвом і інші.

Дуже важливі і головні, на наш погляд, спонукальні мотиви, як би 
це не звучало высокопафосно (ми в ідеалі повинні прагнути саме до 
цього), мають бути наступні [1]:
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а) випробовувати любов до реальності (тобто до Світу, що оточує 
нас, Природи, Всесвіту) і бажання пізнати її і своє місце в ній. Учите-
леві треба зробити так, щоб учневі було що любити і щоб в об›єкті 
любові було закладено добро;

б) бажати осягнути істину — це усвідомлення необхідності прямо-
го контакту з реальністю, означає любити, тобто повністю перебувати 
в істині, якою б вона не була, відкинувши усі умови. Будь-яка інша 
любов бажає, передусім, задоволення, будучи основою для помилок 
і брехні.

Про стимули. Вже давно придбання нових знань не є достатнім 
стимулом в завзятості учнів. Потрібні інші стимули:

- деякі знаходять їх в самому учбовому процесі:
а) цікаво вчитися (усі так роблять);
б) захоплення красою реальності в предметах, що вивчаються;
- думка про майбутнє, про впровадження своїх знань в реальному 

житті;
- думка про приналежність до великих подій у світі і країні;
- бажання допомогти своїм близьким, особливо батькам, майбут-

ньою своєю діяльністю;
- бажання вибратися з убогості,  з нижчих верств суспільства 

у вищі;
- бажання отримати чисто матеріальні вигоди (будинок, машину 

і тому подібне);
- соціальні стимули, тобто змінити положення народу, соціального 

шару і усього людства;
- схильність моді (правда істинні причини глибші), тобто  в певні  

періоди часу були модними інженерні спеціальності, потім торгові 
і громадського харчування, далі юридичні, економічні і так далі.

Крім того існують і інші стимули: просування, кафедри,  винагоро-
ди, шана і гроші, прийоми і поїздки за кордон,  репутація, популярність, 
звання, колективні думки та ін.

Головний стимул на наш погляд — це творити добро, зробити 
життя близьких і таких, що оточують щасливою.

Критика існуючої системи освіти. Освіта, виховання — єдиний 
засіб, який ми маємо, щоб робити вплив на духовний стан і буття 
народу. І сумно констатувати, що в Україні, особливо в органах дер-
жавної влади, немає нікого, хто б міг зрозуміти, що наша сучасна 
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освіта і виховання являють собою небезпечний елемент швидкого 
занепаду, і замість того, щоб розвивати нашу молодь, вона перекручує 
і веде до загальної деградації підростаючого покоління. Складається 
враження, що сучасні потуги можновладців по « реформуванню» 
системи освіти спрямовані на регрес освіти нашої молоді, що в прин-
ципі логічно суперечить основним цілям цивілізаційного розвитку 
суспільства [2].

Твердження про те, що освіта вирішить багато наших проблем, 
є непохитним догматом демократії. Насправді демократична ідея в об-
ласті освіти опинилася в  повній розбіжності з даними психології і до-
свіду. Багато філософів, психологи і аналітики довели, що освіта, 
особливо в тому вигляді, в якому вона організована нині в Україні, 
перешкоджає формуванню  людини моральнішою, щасливішою і не 
змінює ні її інстинктів, ні її спадкових ознак. Іноді навіть, якщо освіта 
організована не відповідно до вимог цивілізаційного розвитку суспіль-
ства, завдає більше шкоди, ніж користі. Дані статистики підтверджу-
ють, що злочинність збільшується разом з узагальненням освіти або 
відомої статичності (без розвитку) мотивів, змісту і методів освіти.

Поза сумнівом, правильно поставлена освіта, особливо її друга 
частина - виховання, може дати дуже корисні практичні результати, як 
в сенсі підвищення моральності, так і в сенсі розвитку професійних 
здібностей.

Постійно зростає невідповідність між нашою освітою, вихованням 
і потребами життя [3].

Якщо спробувати визначити мету існуючої системи освіти, можна 
зробити єдиний висновок:   мета - отримати примітивних, слухняних 
виконавців (рахуй біороботів),  що не розуміють загальних світогляд-
них тенденцій і закономірностей розвитку суспільства.

На жаль, наша освітня система ґрунтована на наступних неправ-
дивих принципах, а отже і неправдивих практичних втіленнях:

- вона спирається на ту основну помилку, ніби заучуванням на 
пам›ять інформації, об›єми якої усе збільшуються, розвиваються ро-
зумові здібності людини;

- набір інформації, що дається при освіті, не об’єднується у світо-
гляд і світобачення;

- максимальне усунення педагога від учбового процесу і викорис-
тання при цьому технічних засобів навчання, різних форм тестування, 
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можливості яких обмежені визначенням тільки частини завченої ін-
формації;

- зменшення годин на гуманітарні, філософські і інші, чисто світо-
глядні дисципліни;

- не розвивається здатність до міркування;
- ініціатива учнів, студентів ніскільки не підтримується та не тре-

нується;
- головна ж небезпека в тому, що вона вселяє  тому, хто отримав осві-

ту і виховання, відразу до умов свого громадського положення, так що 
селянин вже не бажає бути селянином, робітник — робітником,  багато хто 
прагне обійняти посади високооплачувані, стати чиновниками, бути об-
раними в органи влади, стати « зірками», « моделями» і тому подібне;

- у всьому, що пропонується дітям для вивчення, особливо при 
вивченні історії, добро зневажається;

- інформаційний бум, що переживає людство, призводить до без-
успішності екстенсивної освіти, що намагається поспіти за постійно 
наростаючим об’ємом інформації.  Шкільні програми, а услід за ними 
і діти стають неприпустимо переобтяженими. Це тупиковий шлях роз-
витку освіти;

- молоді  люди впродовж порядку десяти років в школі, п’яти років 
в інституті, далеко від безпосереднього  особистого досвіду, який міг 
би дати їм точні і глибокі поняття про речі, людей і різні способи по-
водження з ними і притому в такі роки, які вважаються найбільш дієви-
ми, важливими і навіть вирішальними;

- замість того, щоб підготувати молодих людей до життя, школа, вищі 
навчальні заклади готують їх до зайняття посад, де можна досягти успіху, 
не проявляючи ані найменшої ініціативи і не діючи самостійно;

– така освітньо-виховна система вже підготувала цілу армію не-
вдоволених  своєю долею людей, які характеризуються наступним:

а) люди готові до обурення;
б) постійно звинувачують уряд у своїх власних помилках, крім 

того, ситуація  посилюється антинародною політикою, що проводить-
ся державою, великим розривом між декларованою і об’єктивною 
моральністю;

в) рішуче не здатних зробити що-небудь без втручання влади;
- держава, що готує величезну армію дипломованих фахівців, може 

використати з них дуже невелике число, залишаючи усіх інших без 
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жодної справи, і таким чином вона (держава) живить одних, а в інших 
створює собі ворогів;

- книги — це словники, дуже корисні для наведення довідок, 
але абсолютно марно зберігати у своїй голові цілі довгі уривки 
з них;

- молоді люди позбавлені дорогоцінних сприйнять, зіткнення 
з елементами життя, що легко засвоюються і являються необхідними, 
і притому позбавлені в найпліднішому віці;

- придбані молодими людьми знання, занадто численні, ваговиті, 
безперервно зникають з їх пам’яті,  через місяць після іспиту вони вже 
не в змозі його повторити, нових же знань вони не надають;

- від такого отримання знань сила молодих людей ослабляється,  
плодоносні соки  її вичерпуються, перед нами людина вже готова 
обертатися в одному і тому ж крузі, вона замикається у вузьких межах 
свого життя, часто виконує свої обов›язки коректним чином, але далі 
цього не йде;

- відкладається практична сторона вчення, штучні ж вправи, ме-
ханічне набивання голів непотрібними в житті відомостями, призво-
дить тільки до перевтоми;

- не береться до уваги той реальний світ, куди повинна вступити 
людина, ні суспільство, що оточує її, ні життєві зіткнення, до яких 
людина має бути підготовлена, укріплена і озброєна;

- не забезпечують важливішою, ніж будь-яка інша, необхідною 
твердістю здорового глузду, волі і рис характеру.

Постановка завдання. На основі викладеного можна сформулюва-
ти завдання дослідження, яке полягає в розробці таких напрямків 
створення абсолютно нової системи освіти, яка б відповідала вимогам 
переходу до епохи цивілізації в ХХI сторіччі.

Особливості рекомендованої системи освіти.
Педагогіка. Виклик часу — перейти від кодуючої фактологічної 

(фактично цитатно-догматичної) педагогіки до методологічної педа-
гогіки (МП), яка ставить перед собою принципово інші цілі:

- людина — це, передусім, певний лад психіки. Формування  
ладу психіки «людина розумна» і повинно  лежати в основі МП. 
Добре навчений розумний мерзотник може бути більш небезпечний 
для суспільства, ніж неук, а усі зусилля учителів будуть зведені 
нанівець;
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- освіта — це не лише набір знань, але передусім і світогляд, який 
дає дітям знання про життя, про добро і зло;

- МП повинна давати наступні практичні навички:
а) здатність розрізнення, тобто здатність виділити з великого ма-

сиву інформації корисну і важливу на фоні менш важливої і некорисної, 
нині домінуючої в ЗМІ;

б) здатність до цілісного, мозаїчного сприйняття явищ буття в їх 
взаємозв›язку і взаємно вкладеністю;

в) здатність розрізняти добро і зло;
г) усвідомлювати сучасні методи эгрегориально-матричного управ-

ління, зомбування свідомості і підривання генетичного потенціалу 
народу;

д) здатність осмислено протидіяти підриванню генофонду і пере-
творенню людей в зомбі — біороботів;

е) на світоглядному рівні відсторонюватися від генної зброї, такої 
як алкоголь, тютюн, наркотики, комп›ютерної і телевізійної залежнос-
ті, спеціального виду музики;

ж) здатність формувати пріоритети цілей і вектор цілей управлін-
ня громадськими і приватними процесами у своїй сфері діяльності;

з) здатність розрізняти приналежність будь-яких приватних засобів 
і чинників дії на суспільство до того або іншого пріоритету узагальне-
них засобів управління добробутом, життям і діяльністю суспільства;

Методологічна педагогіка здатна:
- прищепити, передусім, навички і методологію (інструмент) осво-

єння нових знань;
- інформаційну адаптацію до місця своєї роботи слід покласти на 

саму методологічно грамотну людину;
- перейти від кількісних змін до змін якісних.
Особливості освіти :
- навчають не стільки книги, але передусім самі предмети.  Після 

отримання певних базових знань, а краще всього і в ході їх отримання, 
практичну освіту здійснювати безпосередньо в майстерні, на заводі, 
в полі, в лікарні, у архітектора, адвоката і тому подібне. Практичні 
здібності людини збільшуються і  розвиваються самі собою і в такому 
ступені, який відповідає його природним даруванням, і в напрямі, по-
трібному для його майбутньої діяльності. Фактично стати не лише 
машиною, але передусім двигуном;
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- формувати навички планування свого часу;
- сучасна система освіти повинна будуватися так, щоб:
а) колективами учнів не пригнічувати індивідуальність [4] (звідси, 

у тому числі, витікає вимога до мінімальної кількості учнів, студентів);
б) при виявленні (а до цього повинен прагнути кожен учитель, 

педагог)  індивідуальних особливостей, вони мають бути центром 
роботи.

Особливості виховання:
- професійне виховання має бути спрямоване на те, щоб поверну-

ти нашу молодь до поля, верстата, майстерень, цехів на підприємствах, 
що уникають їх усіма засобами нині. Це професійне виховання було 
у нас у минулому;

- розум, досвід, ініціатива і характер (психічні ознаки) — ось умо-
ви успіху в житті.

Організаційні, управлінські, фінансові особливості.
Усі форми освіти - безкоштовні.
Повинна бити створена єдина державна система перепідготовки 

кадрів, що охоплює усі вікові групи від молодих людей до старших, 
однаково доступна для вихідців з усіх верств суспільства.

Час базової середньої шкільної підготовки скоротити до 8–9 років. 
Особлива роль відводиться сім›ї, де фактично і відбувається станов-
лення особистості  дітей.

Основою є вищий пріоритет управління — методологічний (світо-
глядний).

Управління дошкільною і шкільною освітою здійснюється на рів-
ні місцевих громад наступними органами:

- Опікунською Радою;
- Батьківським Комітетом;
- Педагогічною Радою.
Тільки вони вирішують усі питання життя і діяльності дошкільних 

і шкільних установ, у тому числі які предмети і їх об›єми викладати.
Для вищих учбових закладів надається повна самостійність і авто-

номія. Ліцензування і акредитація відміняються. Авторитет учбового 
закладу формується батьками, що бажають віддати свою дитину в кон-
кретний навчальний заклад.

Для батьків і їх дітей встановлюється безкоштовна освіта. Про-
цедура наступна:



87

Розділ ІІ. Авторські результати досліджень

- в річному бюджеті України виділяються необхідні суми грошей 
на кожен рівень (дошкільна, шкільна, вища) освіти;

- гроші виділяються конкретній дитині;
- розпоряджаються грошима батьки, тобто вони вирішують в який 

навчальний заклад внести гроші на освіту своєї дитини;
- для підготовки конкретних фахівців для конкретних громад, під-

приємств, корпорацій і тому подібне можливе спонсорське, цільове 
і грантове фінансування, яке є допоміжним.

Вимоги до педагогічних кадрів:
- щоб закликати до досконалих вчинків і життя, педагогові треба 

самому стати досконалим;
- знати і уміло застосовувати методологічну педагогіку;
- знати основи эгрегориального управління і використати його 

в повсякденній педагогічній практиці;
- знати потоки інформації що поступають в психіку дітей, знати 

і мати навички корекції потоків і перерозподілу пріоритетів;
- в повному об’ємі освоїти методологію.
Висновок. Переклавши освіту на запропоновану систему з відпо-

відними доопрацюваннями, ми зуміємо підготувати людей завтраш-
нього дня, тобто людей епохи цивілізації [5].
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Трудове виховання має надзвичайно важливу роль у формуванні 
всебічно розвиненої особистості. Насамперед, завдяки трудовому ви-
хованню діти оволодівають життєво необхідними практичними вмін-
нями та навичками, що дозволяє їм у майбутньому легше адаптувати-
ся в соціумі, здійснюючи різноманітні види робіт, набути досвід прак-
тичної діяльності в різних галузях життя, сформувати життєву 
компетентність, бажання й готовність учитися і працювати. Окрім того, 
трудове виховання сприяє професійному самовизначенню особистос-
ті, її підготовці до праці та обґрунтованому вибору професії. Також 
трудове виховання стає складовою духовного розвитку людини, спря-
мовуючись формування її важливих моральних якостей (відповідаль-
ність, організованість, працьовитість тощо). Насамкінець, залучення 
практичної діяльності дітей до процесу вивчення будь-яких навчальних 
предметів у закладах освіти сприяє підвищенню пізнавальної актив-
ності учнів і пожвавленню процесу навчання.  

З огляду на це важливим є вивчення особливостей реалізації тру-
дового виховання дітей у закладах освіти, зокрема в історичній ретро-
спективі, оскільки це допоможе проаналізувати труднощі, що виника-
ли у трудовому вихованні на різних історичних етапах розвитку країни, 
визначити фактори, що сприяли успішному впровадженню певних ідей 
щодо практичної діяльності учнів у навчанні, усвідомити можливості 
використання педагогічно цінних напрацювань педагогів минулого 
в сучасній освітній практиці.  

Слід відзначити, що сучасними науковцями розглядаються певні 
аспекти проблеми реалізації трудового принципу та практичної орієн-
тації освітнього процесу. Так, Є. Антипін [1], Г. Іванюк [5], Г. Коваль-
чук [7] вивчають питання трудового виховання в історичній ретро-
спективі. У свою чергу, Л. Березівська [2] розглядає питання трудово-
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го виховання в аспекті реформування шкільної освіти в Україні у ХХ ст. 
М. Машовець [13] розкриває роль трудового виховання в розвитку 
особистості. П. Добров та І. Грідіна [4], Касьянова Н. [6] досліджують 
питання ролі трудового виховання в боротьбі з дитячою безпритуль-
ністю. Г. Троцко, І. Трубавіна і Т. Хлєбнікова [18] розкривають осо-
бливості реалізації трудового виховання в діяльності українських ди-
тячих і молодіжних громадських організаціях. Окрім того, Т. Лодкіна 
[9] вивчає соціальні аспекти колективної організації праці. 

Натомість, питання реалізації трудового принципу у вітчизняних 
закладах загальної середньої освіти протягом 1917–1940-х рр. не стало 
предметом детального дослідження вчених, що і зумовило цей науко-
вий пошук.

Мета статті — розкрити реалізацію трудового принципу (законо-
давчі документи, форми, методи і засоби трудового виховання) в за-
кладах загальної середньої освіти України впродовж 1917–1940-х рр.

Характерною особливістю розвитку системи освіти протягом визна-
ченого періоду було покладання в її основу трудового принципу. У низці 
документів («Положення про єдину трудову школу Української Соціа-
лістичної Радянської Республіки» 1919 р. [14; 25], циркуляр № 9640/445 
від 3 квітня 1924 р. «Про надання господарств дитячим колоніям» [24, с. 
65] тощо) ішлося про те, що праця має об’єднувати фізичну діяльність 
дитини та її внутрішні переживання, емоції; вона розглядалася як фактор 
виховання, джерело творчості й радості для особистості [2]. 

Упровадження праці як основи навчання зумовлювалося декількома 
причинами. По-перше, згідно з психологічними дослідженнями, дійсно 
сприйнятим є те, що сприймається активно; дитина потребує рухливос-
ті та легко засвоює ті знання, які надаються їй у веселій, активній фор-
мі гри або праці. Із цієї точки зору трудовий принцип зводився до ак-
тивного, рухливого теоретичного знайомства учнів зі світом. По-друге, 
іншим джерелом прагнень тогочасної школи до праці було безпосеред-
нє бажання познайомити дітей із тим, що більше всього знадобиться їм 
у майбутньому, із тим, що тоді мало провідну роль у житті, – землероб-
ською та промисловою працею в усіх її різновидах [25]. Водночас ха-
рактерними рисами єдиної трудової школи було врахування в навчанні 
та праці інтересів учнів («учитель повинен уходити в інтереси учнів» 
[25, с. 14]) та їхніх фізичних і психічних можливостей («…неприпусти-
мо, аби вона прийняла форми, шкідливі для здоров’я» [25, с. 12])
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На І ступені трудової школи (діти від 8 до 12 років) навчання ба-
зувалося на процесах ремісничого характеру, що орієнтувалося на 
відносну слабкість сил дітей і їхні природні схильності. На ІІ ступені 
(діти від 12 до 15 років) вперед висувалася промислова і землеробська 
праця в її тогочасних машинних формах [25]. 

Отже, реалізація ідеї єдиної трудової школи передбачала: 
• запровадження трудових процесів в закладах освіти (як під час 

навчальних занять із дітьми, так і у справі господарчого само-
обслуговування) і реорганізацію масової школи на політехніч-
них засадах, що орієнтувалося на ознайомлення дітей з історією 
розвитку людської культури і праці, еволюцією знарядь вироб-
ництва і технологічних матеріалів [23]. Це вимагало організацію 
робітничих кімнат і майстерень у закладах загальної середньої 
освіти міст і селищ та складання угод із підприємствами 
у зв’язку з прикріпленням до них шкіл [29]. З огляду на це уря-
дом була дозволена організація при закладах освіти виробничих 
майстерень (столярних, слюсарних, кузень, млинів, майстерень 
із ремонту підручників, книжок, географічних карт тощо) та 
підсобних господарств, що використовувалися як для проведен-
ня навчальних заходів, так і з метою утворення додаткових 
джерел для покращення обслуговування дітей [30; 32; 33].

Важливе значення трудові процеси мали в роботі з дітьми з об-
меженими можливостями. Це зумовлювалося тим, що ремесла (сто-
лярне, швацьке, палітурне) допомагали сформувати в цих дітей жит-
тєво необхідні трудові навички. Наприкінці навчального року прово-
дилися індивідуальні педагогічні обстеження, що виявляли 
досягнення кожного учня, як із загальноосвітніх предметів, так і з ре-
месел [28]; 

• упровадження організаційних форм і методів навчання, спря-
мованих на прищеплення учням практичних умінь та навичок, 
формування їхньої самостійності, працьовитості.

Серед форм організації навчання найпоширенішими були такі [4; 6; 
19; 20; 21; 22; 23; 26; 27; 31]: уроки (зокрема уроки засвоєння, повто-
рення і закріплення матеріалу); концерти і свята; вечори (художньої 
самодіяльності, казок і загадок, розгадування кросвордів, ребусів, 
шарад, української пісні, фізкультурні тощо); дитячі костюмовані мас-
каради; самостійна домашня робота; прогулянки, експедиції, екскурсії 
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(виробничі, природознавчі, громадсько-політичні тощо), виїзди на дачі 
(з метою оздоровлення та безпосереднього близького знайомства дітей 
із природою); виставки (зокрема радіо-виставки, виставки політично-
го змісту, дитячих робіт); вистави; організація куточків (природи, 
праці, письменників тощо); читацькі конференції, літературні ігри 
і лотереї; зустрічі з видатними й цікавими людьми; виготовлення стін-
них газет; культпоходи (до цирку, театру) тощо.  

Серед способів організації трудового навчання і виховання були [19; 
21; 23; 30]: масова, групова (переважно ланкова), індивідуальна роботи. 

Щодо методів навчання, то більшість із них орієнтувалася на фор-
мування в дітей життєво необхідних знань, умінь та навичок, зокрема 
[19; 20; 21; 22; 23; 26; 27; 30; 31; 32; 33]: активно трудовий (здобуття 
знань під час робіт і чергувань у самовиробництві); лабораторно-лан-
ковий і практичний метод (вправи і практичні роботи на дослідних 
полях, у кабінетах і лабораторіях, спостереження); словесні (лекції, 
бесіди, обговорення, розповіді, пояснення тощо); наочні (ілюстрація 
і демонстрація); методи самостійної роботи; методи контролю (усні 
опитування, письмові роботи, підготовка доповідей, іспити); ігри (рух-
ливі, сюжетно-рольові, дидактичні й творчі) тощо. 

Важливо зазначити, що педагоги в закладах загальної середньої 
освіти намагалися чергувати різні форми, методи й засоби навчання 
й виховання (так, знайомлячись із темою «Овочі», діти вивчали пісню 
«Кавун на баштані», проводилася бесіда про овочі, із кольорового папе-
ру діти робили баштан [26]). Задля міцного запам’ятовування навчаль-
ного матеріалу, його кращого розуміння і засвоєння дітьми педагоги 
радили повторювати вправи, ігри, завдання, але кожного разу з якимись 
новими елементами: «Однією з найважливіших умов здійснення завдань 
усебічного розвитку дітей є повторність ігор, занять і спостережень. … 
Наприклад, піти на прогулянку в знайоме місце, розказати ще раз опо-
відання, поповнити комплект малюнків новими, але того ж змісту. Ігри 
за правилами можуть повторюватись у тому ж вигляді, а іноді з деякими 
доповненнями або ускладненнями (без змін в основному змісті). Така 
повторність сприяє розвитку стійкої уваги, пам’яті, мислення, вихован-
ню інтересів і організованості дітей» [19 с. 2].

При доборі форм, методів і засобів навчання педагоги вивчали зді-
бності, ступінь уваги, кмітливості учнів. На кожну дитину за власними 
спостереженнями і враженнями вчителів складалися характеристики, 
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де наводилася чітка інформація про неї. Загалом, робота з дітьми мала 
«відповідати конкретним умовам, інтересам і особливостям дітей даної 
групи, а не носити характер стандартного розкладу» [19, с. 2]. 

Після Другої світової війни праця так само продовжувала посідати 
певне місце в організації роботи з дітьми, про що свідчать урядові доку-
менти (постанова РНК УРСР та ЦК КП(б)У від 27 березня 1943 р. «Про 
організацію допомоги дітям-сиротам, батьки яких загинули у боях чи за-
катовані і розстріляні фашистськими загарбниками» [17], постанова РНК 
УРСР і ЦК КП(б)У від 30 липня 1944 р. «Про заходи по боротьбі з безпри-
тульністю та бездоглядністю в УРСР» [4]), у яких наводилися плани орга-
нізації трудового навчання дітей (передбачалась організація елементарних 
майстерень для дітей 8-11 років, майстерень з ремонту сільськогосподар-
ського інвентарю для дитячих будинків із сільськогосподарським нахилом). 
Утім, труднощі післявоєнного часу давалися в знаки. Організація праці 
дітей не в усіх закладах освіти була на належному рівні (не вистачало при-
міщень, інструментів, машин, матеріалів, кваліфікованих учителів).

Важливо відмітити, що основні принципи єдиної трудової школи 
не передбачали застосування суворих покарань дітей, а навпаки — 
спрямовували педагогів на створення позитивної атмосфери навчання: 
«Яким би важливим не був трудовий принцип у справі виховання волі, 
характеру і солідарності, благотворні результати в цьому відношенні 
можуть бути досягнуті лише при правильно налагодженому побуті. 
Сюди відноситься, перш за все, братське, велелюбне й однакове став-
лення педагогів до учнів» [25, с. 14].

Слід зазначити, що із запровадженням ідеї соціального виховання 
значну роль набула колективна організація праці: усі заходи повинні 
були стосуватися цілого колективу й обумовлюватися думкою самого 
колективу [23].

Дійсно, протягом досліджуваного періоду визначальною була ідея 
виховного впливу колективу на особистість та особистості на колектив 
(«У нас немає окремих Петриків і Марійок, а є дитячий колектив як 
первинна суспільна організація» [21, с. 40]). Зокрема, А. Макаренко, 
розкриваючи ідею становлення особистості в колективі, визначив 
систему заходів з її захисту, що забезпечує нормальний розвиток ди-
тини й колективу. Ця система передбачала [9; 10; 11]: виховання по-
важного ставлення до дисципліни, яка формує в дітей почуття впевне-
ності у своєму праві, захищеності у класі, ланці; неможливість без-
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карно знущатися над жодним членом колективу (особливо слабким); 
формування у старших дітей бажання захищати молодших; розвиток 
у дітей здатності контролювати себе в іграх, спільній діяльності з ото-
чуючими людьми; створення у колективі позитивної атмосфери на-
вчання і праці, здатності до руху, дій. 

Отже, у вихованні дитини важливу роль мав колектив і взаємодія дітей, 
у процесі якої вони вчилися спілкуватися, ураховувати інтереси інших 
людей, підпорядковувати свої інтереси інтересам більшості колективу. 

Із упровадженням ідей соціального виховання зародилася його нова 
форма – дитячий комуністичний рух, що поступово охопив і школу. Так, 
О. Попов зазначав, що дитячий комуністичних рух є підвалиною та змістом 
соціального виховання, дієвим засобом комуністичного виховання дітей [15].

Одним із найпоширеніших дитячих рухів в Україні досліджувано-
го періоду став піонерський рух, який був створений за зразком скаут-
ського руху, проте мав певні відмінності, а саме: піонерський рух був 
єдиним для всіх (не було окремих організацій для хлопчиків і для ді-
вчат), носив всеохоплюючий державний характер, ставив за мету іде-
ологічне виховання дітей як громадян, які повністю віддані комуніс-
тичній партії та радянській державі, орієнтувався на формування 
громадянських якостей і практичних навичок дітей. 

Піонерська організація була створена рішенням Всеросійської 
конференції комсомолу 19 травня 1922 р. Серед документів, які визна-
чили її розвиток, були такі: циркулярний лист бюро ЦК РКСМ від 
2 лютого 1922 р. «Про створення дитячих груп при комсомольських 
осередках» [12], резолюція ХІІ з’їзду ВКП(б) від 17–25 квітня 1923 р. 
і резолюція XIV з’їзду ВКП(б) від 18–31 грудня 1925 р., які розкривали 
важливість дитячого руху у формі «юних піонерів» та необхідність до-
помоги їм з боку державних і громадських організацій; положення про 
піонерські форпости у школах від 20 листопада 1926 р. [3], що сприяло 
формуванню об’єднань піонерів у школах з метою здійснення органі-
зованого впливу на дітей; резолюція V Всесоюзної конференції ВЛКСМ 
від 31 березня 1927 р., яка визначала особливості відбору піонерських 
вожатих (підбір кращих, активних комсомольців серед робочих і селян, 
найбільш грамотних у політичному та загальноосвітньому аспектах); 
Положення про Комуністичну дитячу організацію юних піонерів імені 
В. І. Леніна від 9 червня 1928 р. [3], що розкривало специфіку форму-
вання піонерських загонів; резолюція ХІ з’їзду ВЛКСМ від 7 квітня 
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1949 р. [8], яка встановила систему підготовки і перепідготовки кадрів 
піонерських працівників.

Унаслідок цього піонерська організація стала наймасовішою ди-
тячою організацією в СРСР (так, на початку 1925 р. в СРСР за офіцій-
ними даними нараховувалось до півтора мільйона піонерів) [16].

Спочатку піонерські загони створювались як організації при місь-
ких будинках виховання. Наприкінці 1920-х рр. — на початку 1930-х  рр. 
піонерські організації почали формуватися на базі шкіл. Як правило, 
у піонери приймали дітей, починаючи з 9 років, і перебували в ній до 
13–14 років. У першу чергу піонерами ставали відмінники й активісти, 
потім — інші діти. Прийом здійснювався на добровільній основі. 

Важливо зазначити, що піонерська організація будувалася за так 
званим шкільним принципом: клас – загін, школа – піонерська дружи-
на. У піонерських колективах розгорталася військово-оборонна робо-
та, трудова діяльність, створювалися гуртки юних стрілків, санітарів, 
зв’язківець, упроваджувалися військово-спортивні ігри. 

У 1923–1924 рр. виник термін «жовтенята» (діти — ровесники 
Великої Жовтневої соціалістичної революції). Це були діти 7–9 років, 
які об’єднувались у групи при піонерській дружині школи.  

Група жовтенят складалася з декількох підрозділів, що називалися 
«зірочками», включала зазвичай п’ятьох дітей. У «зірочці» кожна ди-
тина посідала певну посаду — командир, квіткар, санітар, бібліотекар, 
фізкультурник. Діяльність жовтенят організовувалась учителями або 
вожатим переважно в ігровій формі. Піонери допомагали жовтенятам 
у навчанні, праці й готували їх до вступу в піонери.

Окрім цього, на початку досліджуваного періоду в Україні працю-
вали національні дитячі організації, зокрема «Просвіта», у яких діти 
готували і ставили аматорські театральні вистави до пам’ятних дат, 
проводили святкові розважальні програми. «Просвіта» стала осередком 
існування молодіжних товариств, спортивних гуртків («Луг», «Пласт», 
«Каменярки» тощо). Проте ці організації та гуртки припинили існу-
вання через націоналістичні ідеї [18].

Також упродовж визначеного етапу набув поширення тимурівський 
рух, створений за мотивами книги А. Гайдара «Тимур і його команда» 
(1941 р.). Дітей-тимурівців (більшість із них були й піонерами) захопила 
«підпільність», гарні справи «таємничо» (допомога сім’ям фронтовиків, 
шефство над пораненими, робота в госпіталях тощо), збір за ланцюжком, 
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самостійність. Тимурівський рух набув такого розмаху, що комсомольські 
керівники замислилися над тим, як влити його в піонерську організацію, 
яка в той час була вже досить сформованою. І коли тимурівців стали 
приписуватися до класів-загонів, ентузіазм дітей зник. 

Отже, трудова виховна робота була підпорядкована існуючій ідеології 
та реалізовувалася завдяки використанню різних форм і методів трудово-
го виховання, спрямованих на розвиток життєво необхідних практичних 
умінь і навичок, формування громадянина своєї держави тощо.
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УДК 378.14

МЕТОДОЛОГІЯ В СИСТЕМІ ОСВІТИ

Леонід Гаврилович Трусей
Викладач Харківського національного університету повітряних сил

В доповіді розглянуті онтологічні і методологічні проблеми сучас-
ної освіти, його недоліки. Запропоновані шляхи створення концепту-
ально нової системи освіти.

Ключові слова: система, освіта, онтологія, методологія, людина.

Проблеми освіти носять онтологічний характер тому, що ми не 
цілком розуміємо складнощі сучасного світу і ролі в нім людини. 
Змінилася і продовжує мінятися усе середовище існування людини 
і темпи цих змін усі збільшуються. Перехід від епохи варварства 
до епохи цивілізації [1], який ми зараз переживаємо, потребує лю-
дей абсолютно іншого типу, наділених абсолютно іншим мислен-
ням, працюючих в інших індустріях і таких, що мають інші набори 
навичок.

Особливої актуальності набуває проблема досягнення людини 
і його природи в цей історичний період, коли повинен практично ви-
рішуватися питання «Бути або не бути... людству»? «...Ми маємо 
справу — завжди і передусім — з людським феноменом, тобто з нашим 
реальним життям, коли думаємо про неї не в термінах існуючих теорій 
і інституцій (що мають свої теорії), а в термінах власного життя і в кон-
тексті його проблем.» — писав М. К. Мамардашвілі [2].

Початок нового століття і тисячоліття приносить чітке розуміння 
і усвідомлення головного завдання науки і освіти : дослідження і ста-
новлення внутрішнього духовного світу людини. Без такого досягнен-
ня Універсуму і людини, здійснення практичних результативних дій 
в цьому напрямі навряд чи можна знайти реальні шляхи виходу з гло-
бальної кризи сучасності, що поглиблюється. Одухотворення, олюд-
нення дійсності сьогодні стає рівнозначне виживанню і порятунку 
людства.

Перед ученими і усіма землянами постало фундаментально-рятів-
не питання: чи готові ми «прийняти єдність науки і духовності» [3].

10.34142//2708-4809.SIUTY.2020.05
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Із сказаного витікає розуміння того, що вихід-виживання вимагає 
кардинально якісної зміни моральності і якостей кожної людини. Усві-
домлення цього цілком можливо досягнути, як один з напрямів, ство-
ренням абсолютно нової системи освіти. Базовий перехід (якого не 
відбулося) до нової системи освіти повинен ґрунтуватися на ситуацій-
ному аналізі сучасної освіти. Його повною мірою не озвучили досі. 
В зв’язку з цим основні тези такі:

накопичена величезна кількість інформації у кожній галузі знань, 
яку в принципі неможливо дати учням за відведений період для освіти;

- встановлено (зокрема вченими Японії), що інформація, ідеї, 
технології і тому подібне застарівають кожні 5-10 років;

- моральне становлення підростаючого покоління не відповідає 
сучасним складнощам земного буття людини [4];

- ускладнення усіх сторін життя людини зажадало нового рівня 
вимог до випускників — це поліфункціональність, висока професійна 
підготовка ( напр., випускник ПТУ прирівнюється до інженера першої 
половини XX століття). Особливо високі вимоги до моральних і пси-
хічних якостей і тому подібне. Учити усіх всьому [5];

- одна з характеристик сучасності полягає в тому, що нові техно-
логії .вже витіснили з сільського господарства і промисловості більше 
2/3 зайнятих працівників і в XXI столітті цей процес ще більше по-
силюватиметься. Чисельність працюючих людей впаде на порядок.

Вже на підставі приведеного аналізу можна зробити наступні ви-
сновки:

Висновок 1. Фактично вживана в сучасній системі освіти цитатно-
догматична (фактологічна) педагогіка віджила свій вік і не дозволяє 
готувати молоде покоління до життя.

Висновок 2. Створюючи нову (не реформуючи стару - вона мерт-
ва) систему освіти треба будувати її зовсім на принципово іншій педа-
гогіці - педагогіці методологічній. Суть її полягає в першу чергу в дачі 
методологічних знань — знань як інструментарію отримання нових 
(будь-яких) знань. По нашому розумінні, визначення методології таке: 
методологія - це система принципів і способів (методів) організації 
теоретичної і практичної діяльності людей.

Висновок 3. Сьогодні роль Прикладної Онтології, інших гумані-
тарних, природничих наук і передусім філософії про перегляд картини 
світу і місця в нім людини стоїть як ніколи гостро. Макс Шеетер [6], 
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Гроф К., Гроф С. [7], Тейяр де Шарден[8], Рассел Б. [9], Фукуяма Ф. 
[10] і інші писали про феномен людини і її місце в реалізації майбут-
нього як самої людини, так і людства в цілому. Розвиток науки в цьому 
напрямку повинен ґрунтуватися на новому антропологічному принци-
пі — розумовій діяльності людини. Йдеться про освіту яка ґрунтуєть-
ся на «пробудженні свідомості», як радив Лев Толстой [11]. Діяльність 
людини в XXI столітті — це головне завдання як науки, так і кожної 
людини як земного мешканця.

Висновок 4. Групою учених розробляється на інших концептуаль-
них і програмних принципах система духовно-інтелектуального вихо-
вання і освіти (ДИВО-21) яка покликана започаткувати всі досягнення 
людства в освітній сфері і відповідає вимогам і реаліям XXI століття.
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В статье предлагается ноосферно-онтологический подход к от-
ношению и формированию наиболее значимых для человека понятий — 
смысл жизни и жизненные цели, понимание счастья и его источников. 
Опираясь на работы А. Маслоу, его последователей и авторские ис-
следования представлена пирамида жизненных потребностей чело-
века, и на этой основе сформулированы обобщенные группы жизненных 
целей с выходом на смысл жизни через японское понятие Икигай. 
Также кратко проанализированы основные составляющие состояния 
счастья человека, источники радости и духовные чувства.

Ключевые слова: смысл жизни, цели жизни, счастье, потребности,  
радость, чувства, идеалы, вера.

Цель данной статьи — предложить наиболее общие подходы 
к определению человеком смысла жизни, своих жизненных целей и ис-
точников счастья на основе ноосферно-онтологической теории мыс-
летворчества В. П. Бабича [1].

Люди по-разному относятся к своей жизни. Если спросить чело-
века: «Каков смысл вашей жизни, ради чего вы живете?», — то обна-
ружится, что многие даже не задумываются об этом: «Не знаю, живу 
и живу…». Кто-то скажет: «Я живу ради того-то… (семьи, детей, 
внуков, др.)». Очень редко можно услышать: «У меня есть миссия, 
я реализую свое предназначение и т. п.». 

Если человек понимает, зачем он живет, ради чего, чувствует, на-
сколько это важно для него, то у него есть значимые мотивы, чтобы 
жить. Чем больше у человека значимых целей, тем больше у него при-
чин продолжать жить на Земле. Он гордится своими целями, может 
о них рассказать, потому что для него это важно.

Если же человек не знает для чего живет, запутался в жизни, то 
ему скучно живется, он выживает в суете повседневных дел. Его пре-
следуют скука и безразличие, они переходят в апатию, потом в депрес-

10.34142//2708-4809.SIUTY.2020.06
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сии. Такой человек долго на Земле не задерживается — у него нет 
смысла жизни.

Каждый человек — индивидуальность, у каждого — свой багаж 
знаний и опыта, неповторимое окружение, условия, ситуации. Слепое 
копирование чужого опыта (как и целей) в своей жизни, в своих ситу-
ациях вряд ли приведет к желаемым результатам. Важно понять общие 
принципы, закономерности, следование которым приведет к решению 
задачи. А примеры из опыта разных людей — подтверждения тому, 
усиливающие уверенность в себе — раз кто-то смог, то и я смогу.

Говоря о самом важном в жизни человека, следует проанализиро-
вать общие жизненные потребности, чтобы понимать и себя, и других. 
Ведь для любого человека самое важное у каждого свое, и в разные 
моменты времени оно может меняться. Кому-то важно купить машину 
(и именно Мерседес, и только такой-то модели, цвета, т. п.). Кому-то 
жизненно необходимо новое жилье. Кому-то поправить здоровье. А на 
фоне острой зубной боли гаснут вообще все проблемы мира… И это 
понятно. Но важно также понять общие практически для всех людей 
задачи, которые мы решаем по жизни.

Что же это могут быть за цели? Ответы будут разные в зависимости 
от развитости человека, уровня развития его души [2, 3, 4, 5]. Для чело-
века первого уровня самым важным будут материальные ценности. Он 
будет ставить себе соответствующие цели: квартира, дом, дача, машина — 
чтобы все было крепкое, добротное, на века…Человеку второго уровня 
мало жить в достатке, для него важнее эстетичность, чтобы все было 
красиво до изысканности, ему нужны чувственные удовольствия во всем. 
На третьем уровне человек начинает ценить духовные качества, гармонию, 
покой, силу, достоинство. Даже в бизнесе такой человек ищет партнеров 
не столько с материальной выгодой, сколько людей чести, от которых он 
может обогатиться прежде всего духовно, общением с которыми он будет 
гордиться. Для человека четвертого уровня самое ценное — это истина, 
больше всего он ценит знания, легко работает с информацией.1

В соответствии со своими ключевыми ценностями — что для че-
ловека самое важное — он ставит перед собой соответствующие цели. 
По целям можно судить, что за человек перед вами.

1  Такая градация развития людей разработана М. Ю. Дюкаревым. Наиболее по-
дробно с раскрытием соответствующих психотипов людей разного уровня развития 
предлагает Е. А. Сокальская в своем авторском методе энергетических матриц [5].
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В пятидесятых годах двадцатого столетия Абрахам Маслоу [6, 7, 
8] классифицировал все основные потребности человека, которые 
движут человеком по жизни, и предложил модель, названную в по-
следствии пирамидой Маслоу. На сегодняшний день эта теория полу-
чила различные интерпретации, дальнейшее развитие и предлагается 
автором в следующем виде (рис. 1). 

«Я совершенно убежден, что человек живет хлебом единым толь-
ко в условиях, когда хлеба нет. Но что случается с человеческими 
стремлениями, когда хлеба вдоволь и желудок всегда полон? Появля-
ются более высокие потребности, и именно они, а не физиологический 
голод, управляют нашим организмом. По мере удовлетворения одних 
потребностей возникают другие, все более и более высокие. Так по-

Рис. 1. Пирамида потребностей
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степенно, шаг за шагом человек приходит к потребности в самораз-
витии — наивысшей из них». А. Маслоу.

Маслоу распределил потребности по мере возрастания. Он объ-
яснил это тем, что люди не могут испытывать потребности вышесто-
ящего уровня, пока не решены более примитивные задачи. В основа-
нии — физиология (утоление голода и жажды, секс, сон и т. п.). Сту-
пенью выше — потребность в безопасности и т. д. Важно отметить, 
что каждая из потребностей не обязательно должна быть утолена 
полностью — достаточно частичного насыщения для перехода на 
следующую ступень. 

Это реально можно наблюдать в жизни. Кто-то живет только мыс-
лями, суть которых выжить любой ценой. Кто-то живет задачами спа-
сения Мира (экология, др.). Кто-то где-то между ними. Кто-то, реализуя 
верхние потребности, может и не уделяет должного внимания нижера-
сположенным потребностям, но их «заброшенность» делает человека 
несчастным или как минимум уязвимым. Так гениальный талант в твор-
честве может быть несчастным в личной жизни или иметь серьезные 
проблемы со здоровьем, т. д. С другой стороны, можно зависнуть на 
двух нижних уровнях бесконечно улучшая качество питания, комфорт 
проживания и т. д., зациклиться на вопросах безопасности.

Если обобщить эти потребности и перевести их в цели, то можно 
сформировать следующую пирамиду основных групп целей (рис.2). 

Рис. 2. Пирамида целей
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Фундамент пирамиды составляют цели, связанные с деньгами, бытом 
и отдыхом. Выше — этаж из целей по работе и взаимоотношениям. 
Над ними — цели по развитию, как условию для реализации всех 
целей. И на вершине — цели по служению: природе (экология), обще-
ству (социально-политические проекты), людям (благотворитель-
ность). В идеале — цели по служению и их реализация должны про-
низывать все остальные цели, всю жизнь. К этому человек приходит 
не сразу, а по мере своего духовного роста.

Таким образом цели должны охватывать все основные сферы 
жизни, чтобы жизнь была гармоничной, полноценной, без перекосов 
и провалов. В каждой из указанных сфер жизни цели могут быть те-
кущими, долгосрочными и жизненными (на всю жизнь).

Так или иначе человек задается вопросом «А в чем же смысл жиз-
ни и моей в частности?». Это происходит на этапе духовного созрева-
ния. Сначала человек пытается постичь вопрос «Кто Я?». Из него 
вырастает вопрос «Для чего Я?». От правильности ответов на эти во-
просы зависит вся дальнейшая судьба человека. 

Если Я — только тело, и от меня после смерти ничего не останет-
ся, то часто срабатывает программа «живем один раз», и тогда нужно 
взять от жизни все для удовлетворения личных удовольствий. Тогда 
человек становится эгоистом и вступает в постоянную конкурентную 
борьбу за выживание, где по идее выигрывает только сильнейший. Но 
ведь всегда может найтись кто-то более сильный чем вы. Тогда — крах 
всей жизни.

Если же Я — прежде всего Душа, созданная Высшими силами 
(Богом) для бесконечной жизни, то отношение к жизни на Земле вы-
страивается совсем другое. Тогда жизнь наполняется Благодарностью 
к тем, кто создал душу и прекрасную окружающую природу, а также 
к тем, кто дал тело и подготовил к самостоятельной жизни. Тогда жизнь 
приобретает высший смысл, который ведет человека к реализации 
своего предназначения, наполняя человека радостью, счастьем — тем, 
что в Японии называется одним словом «Икигай» [9]. 

Японское понятие Икигай не имеет однозначного перевода. 
Суть перевода этого слова на русский язык — то, что придает 
жизни смысл и то, что заставляет нас просыпаться каждое утро 
с радостью, главный интерес жизни, то дело, которое приносит 
радость в нашу жизнь.
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Именно интерес к жизни, желание немедленно приступить к сво-
ему делу и выполнить его самым лучшим образом, дает людям ощу-
щение собственной значимости, чувство удовлетворенности и смысл 
жизни.

Вполне логично, что тем людям, которые знают свой Икигай, не-
знакомы депрессии, они сохраняют оптимистическое отношение к жиз-
ни и не подвержены деструктивным привычкам. Поэтому для каждого 
человека, который хочет прожить долгую и осмысленную жизнь, так 
важно найти для себя причину вставать по утрам.

На схеме (рис. 3) показаны «лепестки цветка» Икигай, отражающие 
основополагающие посылы для определения Икигай. «Цветок» отра-
жает методологию для поиска Икигай каждым человеком через опре-
деление для себя содержания лепестков (внешний круг), затем их 
парных пересечений (средний круг), это дает понимание их тройных 
пересечений (внутренний круг) и в целом понимание индивидуально-
го Икигай. Эта схема помогает разобраться человеку во многих важных 
понятиях и найти для себя конкретные ответы для внесения в свою 
жизнь и смысла, и счастья.

Рис. 3. Лепестки цветка Икигай
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Жизненные цели напрямую связаны с источниками радости — 
основы состояния счастья [10, 11].

По сути источники радости — это все позитивное, что может быть 
в жизни человека, и их желательно раскрыть максимально полно. Ис-
точники радости можно объединить в две группы: внутренние — от-
ношение, настрой, здоровье и внешние — работа, взаимоотношения, 
отдых, творчество, служение. Рассмотрим их немного подробнее.

Внутренние.
Отношение — доброжелательное, адекватное, уважение, благо-

дарность, любовь — к себе, другим, к окружающему миру, к Высшим 
силам — понимание и пробуждение чувств, идеалов и веры. Дают 
покой (уверенность, возможность концентрироваться на самом важном, 
и сосредотачивать свои силы на главном), создают условия для высо-
ких состояний. Вместо самоуничижения и гордыни, зависти, обид, 
ненависти — энергетическое саморазрушение, противодействие, не-
приятные ситуации, болезни. т. п. 

Настрой — опора на позитив, самомотивация, вера в себя, в успех, 
др. — дают наполненность энергией, внутреннюю готовность к со-
зиданию и при необходимости к защите, воодушевление, хочется жить 
и творить. Вместо уныния, сомнений, неверия, озлобления — блоки-
руют стремления, достижение целей, развитие.

Здоровье — профилактика, правильное питание, здоровый образ 
жизни, физическая культура — дают энергичность, работоспособность. 
Лучшее здоровье — то, которого не замечают. Вместо болезненности, 
обесточенности, физических ограничений.

Внешние.
Работа — общественно полезная, интересная, перспективная, 

хорошо оплачиваемая, в идеале любимая — дает удовлетворение, 
гордость, развитие, карьерный рост и достойные доходы — на работу 
как на праздник. Вместо монотонности, однообразности, ненавист-
ности, вредности для общества, опасности для здоровья, малооплачи-
ваемости, т. п. — на работу как на каторгу.

Взаимоотношения — личные, семейные, дружеские, трудовые, 
пр.— комфортное общение, притяжение, уважение, благодарность, 
преданность, дружба, любовь — все лучшее, что может быть между 
людьми довести до мастерства, дает уверенность, радость до восхи-
щения. Вместо одиночества, склок, обид, зависти, ненависти, т. п. — 
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обесточивают, разрушают энергетически, открывают энергетическим 
воздействиям.

Отдых — регулярно в ритмах и традициях, интересно, разнообраз-
но — уединение, общение, походы, праздники, экскурсии, путеше-
ствия — дает восстановление душевных и физических сил, массу 
позитивных эмоций, впечатлений, воспоминания о которых поддер-
живают в повседневности. Вместо истощенности, замученности, ди-
вана с ТВ, усугубляемых вредными привычками.

Творчество — прежде всего сценическое искусство (танцы, вокал, 
театр, юмор) и другие виды искусств — пробуждают интерес к жизни, 
дают мощный заряд энергии, вдохновение, восторг, позволяют пере-
носить состояние творчества в повседневную деятельность. Вместо 
обыденности, рутинности, безрадостности, др.

Раскрытие этих источников и дает состояние счастья, когда радость 
становится непреходящей (то больше, то меньше), а причин для стра-
даний не остается. 

Работа по раскрытию источников радости, собственно, и является 
содержанием развития личности — наращивать мастерство во всем — 
в деятельности, в общении и т. п. Алгоритм здесь един, как и в любой 
профессиональной сфере: 

понимание → принятие → навыки → опыт → мастерство.
По каждому из обозначенных направлений развития существует 

множество методик, курсов, тренингов — вопрос лишь в их эффектив-
ности — скорости движения к желаемым результатам могут быть 
разными, но в любом случае результат будет зависеть от количества 
и качества вложенных усилий.

Источниками наиболее высоких состояний счастья являются чув-
ства1, идеалы и вера. С одной стороны, человек может формировать их 
осознанно — создать условия пробуждения, найти ответы на множе-
ство вопросов. С другой, — сами чувства, вера, идеалы — это дар 
богов, это энергия, которая входит в сердце и освещает мысли и по-

1   Здесь речь идет о духовных чувствах в отличие от физиологических ощущений, 
воспринимаемых известными органами чувств. Также автор отличает от чувств 
негативные и другие эмоции (реакции психики на раздражители) такие как страх, вина, 
гордость/гордыня, и мн. др., часто ошибочно называемое чувствами.

Приводимые здесь описания даются на основе содержания занятий авторских 
курсов формирования личности М. Ю. Дюкарева (Миание).
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ступки человека. Это энергия, которая входит и начинает жить в серд-
це человека. Если человек этим дорожит, правильно себя ведет, то огонь 
в сердце нарастает (крылья растут). 

Энергия чувств, идеалов и веры позволяют человеку не только 
испытывать высокие состояния, чувствовать прекрасное, красоту, гар-
монию, т. п., а и по ощущениям понимать, когда он поступает правиль-
но и неправильно, то или не то делает. Потому что резко повышается 
порог чувствительности и различения добра и зла. Когда он делает 
то — сердце его горит, поет, когда не то — радость пропадает. 

Чувства дают огромный прилив жизненной энергии — кажется, 
горы сможешь свернуть, и крылья за спиной вырастают — человек 
почти летает и светится радостью. При правильном отношении энергия 
раскрывается и делает человека все сильнее. При неправильном — она 
может угаснуть частично или совсем, и человек может лишиться 
чувств.

Чувства — это дар, высшая награда за правильное отношение 
и развитие взаимоотношений [4]. Считается, что чувства нужно за-
служить, а получив, логично дорожить ими.

Основные чувства — притяжение, уважение, дружба, любовь. 
Усиливающие и не менее важные — благодарность и преданность.

Притяжение — возникает между людьми как начальное чувство 
(может как испытательное — насколько человек способен ценить чув-
ства). Возникает как внешне не объяснимое влечение одного человека 
к другому, радость от общения. Во что вырастет это чувство зависит 
от человека.

Уважение — чувство к человеку, превосходящему какими-то ка-
чествами, способностями или общим уровнем развития — позволяет 
быть открытым (возможность учиться у него, подчиняться с чистой 
совестью). 

Дружба — как чувство возникает между равными (≈, ±), чтобы 
люди могли получать радость от общения, готовности прийти на по-
мощь и попросить помощи самому. 

Любовь — прекрасное чувство любви между мужчиной и женщи-
ной. В основе любови — стремление делать все для счастья любимого 
человека. Человек ощущает, как его сердце вспыхивает. Экстрасенсы 
могут видеть в это время, какая энергия входит в сердце, как от сердца 
к сердцу идет поток света. И чем сильнее чувства, тем мощнее этот 
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поток. Есть и другой показатель. Если чувства сильные, то образ (фан-
том) избранника(-цы) постоянно сопровождает человека. И если рань-
ше, к примеру, девушка прогуливалась и постоянно слышала компли-
менты, предложения, то, когда появился образ любимого — все пре-
кратилось (подсознательно мужчины видят сигнал — занято, нет 
шансов). 

Любовь — универсальное чувство, имеет несколько разновидностей, 
кроме как между мужчиной и женщиной. Есть любовь к родителям, 
к детям. Есть братская любовь, когда человек испытывает глубокие 
чувства к близким по духу, к прошедшим бок о бок не один год через 
различные испытания. Они все различны по своей природе, но они со-
единяют сердца, для того чтобы человек мог почувствовать сердцем — 
это шанс, это награда, это благословлено Богом. Любовь — это дар. 
Невозможно в равной степени любить всех живущих на Земле. Есть круг 
ближайших людей, и к ним могут быть самые сильные чувства, которые 
нужно заслужить, выстроить. Если человек к этому стремится, то рано 
или поздно он это заслуживает — это прекрасные состояния. 

Благодарность — искусство отвечать добром, усиливает любые 
взаимоотношения. 

Преданность — чувство, вызывающее максимальное доверие 
к человеку, на него можно положиться во всем. 

Некоторые люди хотят облегченных отношений, не обремененных 
обязательствами — сегодня с одним, завтра с другим. Они не заслужи-
вают чувств. Каждая встреча — как зарубка на сердце. К концу Пути 
что вспомнить — сиюминутные встречи? Чувствам нужно пройти 
определенный путь, решить массу задач, чтобы сердце пело, и от че-
ловека исходило сияние. Для этого взаимоотношения должны быть 
всерьез и надолго. Это серьезная большая работа, но это и высшая 
награда — у человека за спиной крылья вырастают. 

Второй источник высших состояний — это идеалы, это понимание 
как идти по жизни правильно. Как Вселенная хочет, чтобы я поступал 
в той или иной ситуации? Если человек следует идеалам, то они дают 
ему энергию ходить с высоко поднятой головой, дают силу и право не 
прятать взгляд и иметь пламенное сердце. Это огромное чувство радо-
сти, удовлетворения — я занимаюсь важным достойным делом, я по-
ступаю правильно. В то же время идеалы предупреждают: «Наверное, 
я что-то сделал не так, — что-то беспокойно на душе». 
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Основные идеалы — любви, добра, справедливости, силы (нена-
силия), красоты, гармонии, созидания, иерархии [4].

Человек без идеалов, с пустым сердцем этого чувствовать не мо-
жет. Хорошо сделал, плохо — ничего не чувствует. Его душа бедна. 
Внутри пустыня. Душа не поет, не играет. 

Идеалы, воплощенные в жизни, — это совесть, понимание спра-
ведливости, уверенность, что человек идет по жизни так, как нужно, 
и понимание всего, что делает не так (можно изменить, исправить 
ошибки). 

Вера — это также энергия, которую дает Бог — это дар. По сути 
вера — признание истинности убеждений (существования Бога, др.), 
подтверждаемых чувством в сердце, т. е. откликом особой энергии 
в сердце. Именно это чувство (огонь в сердце) и является самым силь-
ным аргументом для человека верующего. Не путать с фанатизмом, 
там чувств нет, там духовная болезнь, заавтомаченность.

В любой религии, эзотерической школе чтобы впустить Бога в свое 
сердце, нужно помолиться, обратиться с просьбой. Высшие силы 
определяют, что человек настроен правильно, и тогда в него входит 
Бог. Человек ощущает: входит энергия, в сердце что-то происходит — 
входит божья благодать, льются слезы радости и очищения, др. В че-
ловека входит вера и преображает его. 

Человеку, имеющему массу проблем и неадекватных представле-
ний о Боге, неправильно давать огромные по силе чувства, огромную 
по силе веру. Человек получает какую-то веру изначально, а дальше — 
это его длинный путь развития. И каждая новая ступень, новое пред-
ставление, убеждение, приближающее человека к истине, к Богу, от-
крывает новые грани ощущений, более сильные переживания. 

В обществе существует масса ложных стереотипов, нагнетаю-
щих туман невежества вокруг рассмотренных понятий. Опираясь на 
общечеловеческие ценности, на секулярную духовность, каждый 
человек может найти свой жизненный путь, обрести полноценное 
счастье. Для этого необходимы цель, знания, стремление, вера в себя 
и активность.
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УДК 330.01

МОРАЛЬНІСТЬ ЛЮДИНИ  
В ЗАГАЛЬНІЙ СИСТЕМІ ДУХОВНОСТІ

Трусей Леонід Гаврилович
Викладач Харківського національного університету повітряних сил

В доповіді розглянуті питання взаємодії культур в моральній об-
ласті, які найбільш важливі для появи такого феномену, як глобальна 
культура, що неминуче настане у наслідок об’єктивного процесу гло-
балізації.

Ключові слова: взаємодія, духовність, мораль, моральність, культура.

По деякій найбільш загальній класифікації, у світі існує три куль-
тури: Західна культура, Східна культура, Наша (назвемо її Слов’янська) 
культура. Загальна характеристика культур полягає в тому, що усі вони 
містять три складових (елементи): пізнавальну частину, художню час-
тину і моральну частину. Ці частини різних культур мають природно 
у своїй основі різні принципи і методи. Взаємодія культур відбувається 
по таких напрямах: взаємозбагачення, взаємопроникнення, заміщення 
та ін. В умовах об’єктивного процесу глобалізації логічно говорити про 
необхідність появи загальної, глобальної культури. Вона повинна 
з’явитися як цілісна структура в результаті вищеназваних взаємодій 
перерахованих культур. Принципів взаємодій багато, але ми підкресли-
мо важливість строгого духовного принципу : «Подібне притягується», 
Для кожної культури усі їх складові ціннісно орієнтовані. Нас у даному 
контексті ’цікавить моральна частина. Яким чином відбувається взаємо-
дія саме в моральному аспекті і за яким критерієм, а також де при цьому 
місце людини. Дамо деякі визначення, необхідні для розуміння суті.

Мораль. Моральним вважається щось правильне в певному сус-
пільстві і в певний історичний момент. Фактично це зведення правил 
що добре і що погано, закріплених і прийнятих в суспільстві або групі 
(корпоративна мораль) в законах, правилах, нормах і традиціях. Відо-
мі нам моральні кодекси не є строгими і їх легко пристосовують різні 
культури, суспільства і люди до повсякденного життя, що в історії 
часто і робилося, оскільки вони ґрунтовані не на етичних правилах 
Природи і тому в них відсутній вищий сенс.

10.34142//2708-4809.SIUTY.2020.07
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Моральність. Моральність — це норми, які людина засвоїла (отрима-
ла) і застосовує їх ситуаційно в період своєї діяльності. Моральність є на-
правляючою силою. Людина обдарована здатністю пробудитися і отримати 
потрібні моральні якості із загальної «скарбнички» — духовності.

Духовність. Духовність (її ще деякі учені [1] називають істинною 
мораллю) ґрунтована на принципах Природи і полягає в дотриманні 
космічних законів, що виходять за рамки людської історії. Ці закони 
є деяким принципом, вищим сенсом і механізмом діяльності людини. 
Включає вищі цінності, пов’язані не з діяльністю людини, а із Закона-
ми Природи. Ціннісне відношення не виводиться шляхом доказів 
з пізнання сущого [2]. Визначає обов’язок [3, 4]. Визначає любов [2]. 
Основою соціальної природи людини є духовна спільність [5].

Взаємодії між моральністю, мораллю і духовністю, як елементами 
системи дуже різноманітні і складні. їх опис займає багато місця. Ми ж 
обмежимося позначенням деяких, на наш погляд найбільш важливих.

Взаємодія моральність — духовність. Людина в процесі пізнавальної 
діяльності через саморозвиток своєї особи отримує з духовності якості за 
універсальним принципом тяжіння і зву. Насправді духовність — це ін-
дивідуальна моральна робота по досягненню вищої свідомості, в резуль-
таті якої суть людини може бути проявлена через його мозок.

Духовність — це стан свідомості, ґрунтований не на інтелекті, а на 
внутрішній сутності людей. Духовність — це практика найвищих 
людських доброчесностей. Зазвичай духовність асоціюється з мило-
сердям і сприйнятливістю людини до хорошої музики і витончених 
мистецтв, або ж їй надається метафізичний сенс. Таке розуміння духо-
вності не має нічого спільного з високим рівнем внутрішньої дисци-
пліни, якої повинна дотримуватися людина, що поставила своєю метою 
«перестати бути мостом» і стати надлюдиною.

Насправді людина, що живе відповідно до вищої моралі (духовності), 
знаходиться в гармонії з Природою. Істинні норми поведінки ніким не вигада-
ні — вони записані в пам’яті Природи і усвідомити їх можна, лише досягнув-
ши стану вищої свідомості [1]. Треба визнати, що більшості людей властивий 
моральний суб’єктивізм, відповідно до якого метою моральних вчинків вва-
жається досягнення суб’єктивного стану задоволення і щастя. При такому 
підході поняття моральності не зв’язується з вищим поняттям духовності. 
Моральний суб’єктивізм набуває все більшого поширення і цьому практично 
сприяє уся наша система виховання і взаємодії людей з соціумом.
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Взаємодія моральність — мораль. Людина як соціальний суб’єкт 
і об’єкт збагачує моральну складову культури і порівнює свою моральність 
в повсякденній діяльності з моральними нормами суспільства. Загально-
відома, традиційна мораль ґрунтована на вірі, спирається на релігійні 
і  ідеологічні принципи, і людина сприймає її пасивно і автоматично. Це 
неминуче веде його до пригнічення інстинктів і імпульсів або до деструк-
тивних емоцій — таким, як відчуття провини, якщо вчинки людини супер-
ечать моралі. Пригнічення шкідливі і небажані, тому що з часом в підсві-
домості людини утворюється справжній «диявольський котел», тому сублі-
мація інстинктів буде найкращим рішенням. Справжня мораль має бути 
ґрунтована на розумінні і обдуманому виборі людиною свого світогляду.

Традиційна мораль має виключно репресивний характер і є меха-
нізмом, за допомогою якого людина намагається виключити або за-
гнати в підсвідомість думки, образи і спогади, пов’язані з інстинктив-
ними імпульсами, породженими нашим «воно». Треба сказати, що 
самоуки, люди, що добилися знань і самовиховання в результаті віль-
но прийнятого рішення без сторонньої допомоги, набагато відрізня-
ються в плані психічних рис, характеру і волі. Величезні зусилля, 
зроблені ними сприяли розвитку нового людського змісту, часто ними 
неусвідомленого. Будь- яка справжня моральність має бути вільною, 
добровільною і свідомою, тобто стати етичним завоюванням людини, 
зведенням норм, засвоєних вільно і понятих кожним окремо. Існує 
єдиний вірний шлях досягнення вищої моральності індивідуальна 
робота, що дозволяє підвищити рівень свідомості людини і отримати 
доступ до глибинної трансцендентальної духовності.

Взаємодія мораль — духовність. На наш погляд взаємодії прохо-
дять через людину. Людина, черпаючи і збагачуючи свою моральність 
з духовності, тим самим змінює моральні норми суспільства. Мета 
нашого життя — еволюція індивідуальної свідомості, що полягає в роз-
витку істинно людських-якостей, що відрізняють нас від тварин. Але 
ця мета була забута в гонитві за всілякими чуттєвими задоволеннями. 
Ми завжди творимо, оскільки психічна енергія створюється нашими 
думками, почуттями і вчинками, є імпульсами біофотонів, які випро-
мінюються в простір, впливаючи на сили Природи, при цьому ми також 
випробовуємо на собі їх вплив. Кожна частинка людини, випроміню-
ючи біофотони, змінює Природу і натомість отримує енергію, яка 
відновлює космічну рівновагу, порушену нашими діями.
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Якщо випромінювання людини конструктивні, позитивні і гармо-
нійні, то після зачаття в череві Природи вони компенсуються чимось 
еквівалентним, оскільки подібне притягує подібне. Якщо енергетичне 
випромінювання людини було руйнівним, нечистим, дисгармонійним, 
або злочинним, природна рівновага зажадає такої ж негативної, але 
значно сильнішої реакції відносно неї. Це буде справедливим покаран-
ням за порушення моралі. «Що посієш, то і збереш». Людина отримає 
покарання за поганий вчинок незалежно від того, чи був його первин-
ний намір добрим або злим.

Поняття єдності Всесвіту не нове. Ще Арістотель стверджував, 
що порядок у Всесвіті ґрунтований на взаємодії усіх її частин так само, 
як в живому організмі. У роботах сучасного вченого Дзвида Бома також 
говориться про структурну єдність Всесвіту [6]. Людина в результаті 
своєї Поняття єдності Всесвіту не ново. Ще Арістотель стверджував, 
що порядок у Всесвіті ґрунтований на взаємодії усіх її частин так само, 
як в живому організмі. У роботах сучасного вченого Дзвида Бома також 
говориться про структурну єдність Всесвіту [6].

Людина в результаті своєї діяльності, яка освячена високою мо-
ральністю, працюючи сільським трудівником в полі, на підприємстві, 
в школі або в ВНЗ, керівником великих і малих колективів, привносить 
до моральних норм суспільства і свою, індивідуальну частинку.

Висновки. Наявність навіть найвищих моральних якостей окремих 
індивідів самі по собі нічого не змінять в суспільстві в сенсі моралі. 
Змінити можуть люди тільки тоді, коли будуть відповідні взаємодії як 
між окремими людьми, так і між окремими стратами соціуму. Значущість 
результатів взаємодій значно зростає якщо вони закінчуються структу-
ризацією окремих елементів взаємодій з появою деякої цілісності, що 
має нову якість. Це і повинно бути темою подальших досліджень.
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